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1. Целевой раздел программы 

 
1.1. Пояснительная записка 

Рабочая программа коррекционной образовательной деятельности учителя-логопеда 
рассчитана на 2024-2025 учебный год (с 01.09.2024 по 31.05.2025 и предназначена для детей 5 – 7 

лет с нарушениями речи: 

- ФНР - фонетическое недоразвитие речи (расстройство речи, проявляющееся в нарушениях  

звукопроизношения), 

- ФФНР - фонетико-фонематическое недоразвитие речи (нарушение процессов формирования 

произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами 

вследствие дефектов восприятия и произношения фонем (звуков), 

- ОНР III-IV ур.р.р. - общее недоразвитие речи 3-4 уровня (нарушение формирования всех 

сторон речи (звуковой, лексико-грамматической, семантической) при различных сложных речевых 

расстройствах у детей с нормальным интеллектом и полноценным слухом и др.), зачисленных по 

результатам обследования и решением ППк на логопедический пункт ДОУ. 

Целесообразность разработки данной программы обусловлена отсутствием нормативных 

документов и невозможностью реализации в условиях логопедического пункта ДОУ существую-

щих к настоящему времени коррекционных программ для детей с речевыми нарушениями, так как 

все они предназначены для групп компенсирующего вида. 

Все вышесказанное, вызывает необходимость разработки РАБОЧЕЙ ПРОГРАММЫ (далее 

РП) коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда в условиях логопедического пункта до-

школьной образовательной организации. 

В МБДОУ №56 функционирует логопедический пункт для оказания логопедической помощи 

детям 5 (4,5) -7 (8) лет с различными речевыми нарушениями. 

Исходя из этого основными документами, на основе которых составлена РП коррекционно- 

развивающей работы учителя-логопеда в условиях логопедического пункта ДОУ, является ОП ДО, 

разработанная в соответствии с ФГОС дошкольного образования, с учетом Федеральной образова-

тельной программы дошкольного образования (далее ФОП ДО). 

Актуальность Программы: 

Данная коррекционно-развивающая программа разработана в целях оказания логопедической 

помощи дошкольникам, имеющим нарушение звукопроизношения с фонематическими нарушениями речи. 

Овладение правильным произношением речевых звуков является одним из очень важных звеньев в 

развитии речи ребенка. Заканчивается процесс становления звукопроизношения к 5-6-летнему возрасту, ко-

гда ребенок правильно может произносить все звуки (Парамонова Л.Г.). Однако благополучное формирова-

ние звукопроизносительной стороны речи происходит далеко не всегда. У многих детей дефекты звукопроиз-

ношения, возникнув и закрепившись в детстве, с большим трудом преодолеваются в последующие годы и 

могут сохраниться на всю жизнь. 

Недостатки устной речи могут являться причиной ошибок в письменной речи. У 16,7% будущих 

первоклассников имеются предпосылки к артикуляторно-акустической дисграфии (Парамонова, 2006). У 

детей с нечёткой артикуляцией необходимо проводить дифференциацию звуков родного языка. 

Кроме того, научными исследованиями в области дефектологии доказано исключительно 

важное значение раннего распознавания речевого недоразвития и его более ранней коррекции, что 

позволяет предупреждать затруднения детей при обучении в школе (Т.А.Власова, 1972). 

Коррекционно-воспитательная работа с детьми дошкольного возраста приводит к значительной их 

компенсации. 

Нормативно-правовую основу для разработки Программы коррекционно-развивающей об-

разовательной деятельности учителя-логопеда составляют: 

- Федеральный закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» (в 

ред. от 29.12.2022 г.); 

- Федеральная образовательная программа дошкольного образования, утвержденная приказом 

Министерства Просвещения РФ от 25.11.2022 г. №1028; 
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- Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 

1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного 

образования» (в ред. от 21 января 2019 года); 

- Федеральный закон от 31 июля 2020 года № 304 ФЗ «О внесении изменений в Федеральный 

закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания обучающихся» (далее – ФЗ 

№ 304); 

- Приказ Минпросвещения РФ от 08.11.2022 N 955 "О внесении изменений в некоторые при-

казы Министерства образования и науки Российской Федерации и Министерства просвещения Рос-

сийской Федерации, касающиеся федеральных государственных образовательных стандартов общего 

образования и образования, обучающихся с ограниченными возможностями здоровья и умственной 

отсталостью (интеллектуальными нарушениями)"; 

- Распоряжение Правительства РФ от 29.05.2015 N 996-р об утверждении Стратегии развития 

воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года; 

- Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28 

сентября 2020 г. № 28 «Об утверждении СанПиН 2.4.3648-20 «Санитарно- эпидемиологические 

требования организации воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи»; 

- Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28 

января 2021 г. № 2 «Об утверждении СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к 

обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания»; Приказ 

Министерства просвещения Российской Федерации от 31.07.2020 г. № 373 «Об утверждении Порядка 

организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным 

программам – образовательным программам дошкольного образования»; 

- Распоряжение Министерства Просвещения Российской Федерации г. Москва № Р-75от 

06.08.2020г «Об утверждении примерного Положения об оказании логопедической помощи в 

организациях, осуществляющих образовательную деятельность»; 

- Федеральная образовательная программа дошкольного образования (ФОП ДО) утверждена 

приказом Минеистерства просвящения Российской Федерации от  30 сентября 2022 года № 874. 

- Федеральная адаптированная образовательная программа дошкольного образования для обу-

чающихся с ограниченными возможностями здоровья (ФАОП ДО). Приказ Министерства просвеще-

ния РФ от 24 ноября 2022 г. N 1022 «Об утверждении федеральной адаптированной образовательной 

программы дошкольного образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья». 

- Устав МБДОУ – детский сад комбинированного вида № 56 г. Верхняя Тура; 

- Образовательная программа дошкольного образования МБДОУ №56 в соответствии с ФОП 

ДО и ФГОС ДО. 

- Иные локальные акты ДОУ. 
Теоретической основой Программы являются: 

- концепция о соотношении первичных и вторичных нарушений (Л.С. Выготский); 
- учение об общих и специфических закономерностях развития аномальных детей (Л.С. Вы-

готский, Н.Н. Малофеев); 

- концепция о соотношении мышления и речи (Л. С. Выготский, А.А. Леонтьев, А. Р. Лурия, 

Ж. Пиаже и др.); 

- концепция о целостности языка как системы и роли речи в психическом развитии ребенка 

(В.М. Солнцев); 

- концепция о соотношении элементарных и высших психическихфункций в процессе разви-

тия ребенка (Л. С. Выготский, А. Р. Лурия); 

- современные представления о структуре речевого дефекта (Р.И.Лалаева, Е. М. Мастюкова, Е. 

Ф. Соботович, Т.Б. Филичева, Г. В. Чиркинаи др.). 

Исходя из Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного об-

разования в Программе учитываются: 

1) индивидуальные потребности ребенка с нарушениями речи, связанные с его жизненной си-

туацией и состоянием здоровья, определяющие особые условия получения им образования; 

2) возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, ме-

тодов возрасту и особенностям развития); 

3) построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого 
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ребенка, когда сам ребенок становится субъектом образования; 

4) специальные условия для получения образования детьми с нарушениями речи, в том числе 

использование специальных методов, методических пособий и дидактических материалов, 

проведение подгрупповых и индивидуальных коррекционных занятий и осуществления квалифициро-

ванной коррекции нарушений их развития. 

Коррекционно-развивающая психолого-педагогическая работа должна быть направлена на: 

1) преодоление нарушений развития различных категорий детей с нарушениями речи (ФНР, 

ФФНР, ОНР III-IV), оказание им квалифицированной помощи в освоении Программы; 

2) разностороннее развитие детей с нарушениями речи (ФНР, ФФНР, ОНР III-IV) с учетом их 

возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной 

адаптации. 

Логопедическая работа осуществляется в соответствии с образовательной программой дошколь-

ного образования (Образовательная область «Речевое развитие», «Коррекционно-развивающая рабо-

та»), примерной адаптированной основной образовательной программой для дошкольников с тяже-

лыми нарушениями речи / Л.Б. Баряева, Т.В. Волосовец, О. П. Гаврилушкина, Г. Г. Голубева и др.; 

Под. ред. проф. Л. В. Лопатиной и парциальными программами по коррекции нарушений развития 

речи: 

- программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития 

речи у детей. Авторы: Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина; 

- программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей. Авторы: Т.Б. 

Филичева, Г.В. Чиркина, Т.В. Туманова; 

- программа коррекции речевых нарушений на логопедическом пункте ДОО для детей 5-7 лет / 

сост.: Червякова Н.А., Клименко Е.А., Летуновская Т.А. и др. 

РП составляется на начало каждого учебного года по результатам первичного обследования де-

тей, так как организация коррекционно-развивающей деятельности, количество и содержание будут 

определяться преобладающими нарушениями в структурах речевых дефектов детей, нуждающихся в 

логопедической помощи. 

РП представляет коррекционно-развивающую систему, обеспечивающую полноценное овладе-

ние фонетическим строем русского языка, интенсивное развитие фонематического восприятия, лек-

сико-грамматических категорий языка, развитие связной речи в условиях логопедического пункта, 

применение которой поможет детям с нарушением речевого развития осваивать основную образова-

тельную программу, позволит предупредить трудности при овладении письмом и чтением до поступ-

ления в школу, а также их социализации. В соответствии с действующим санитарным законодатель-

ством продолжительность занятий для детей 6-го года жизни не более 25 минут, с детьми 7-го года 

жизни не более 30 минут, индивидуальная работа - 15- 20 минут. 

 

1.2. Цели и задачи реализации Программы 

Цель реализации Программы – организация системы коррекционно-консультативной дея-

тельности логопункта ДОУ, обеспечивающей механизм компенсации речевого недоразвития у детей, 

способствующей развитию личности ребёнка и эффективному усвоению им содержания образова-

тельной программы ДОУ. 

Задачи: 

- обследование детей и выявление среди них, нуждающихся в профилактической и коррекционно-

развивающей помощи; 

- изучение уровня речевых, познавательных особенностей детей, определение основных направлений 

и содержания работы; 

- систематическое проведение профилактической и коррекционно-развивающей работы с детьми; 

- овладение воспитанниками нормами речи; 

- развитие навыков свободного общения воспитанников со взрослыми и детьми, социализация ребен-

ка; 

- формирование у родителей информационной готовности к логопедической работе, оказание им по-

мощи в организации полноценной речевой среды; 
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- осуществление преемственности в работе с родителями воспитанников, сотрудниками ДОУ и спе-

циалистами детской поликлиники, других медицинских учреждений. 
 

1.3. Принципы и подходы к формированию и реализации рабочей Программы 

Достижение поставленной цели и решение задач Программы осуществляется с учётом следу-

ющих принципов: 

Логопедическое воздействие опирается на специальные принципы: 

- этиопатогенетический (при устранении речевых нарушений необходимо учитывать совокупность 

этиологических факторов, обусловливающих их возникновение (внешние, внутренние, биологиче-

ские и социально-психологические факторы; так же содержание логопедического воздействия зависит 

от механизма речевого нарушения, при одинаковой симптоматике нарушений речи возможны раз-

личные механизмы); 

- системности и учета структуры речевого нарушения (принцип системного подхода предполагает 

необходимость учета в логопедической работе структуры дефекта, 

определения ведущего нарушения, соотношения первичных и вторичных симптомов; сложность 

структурно-функциональной организации речевой системы обусловливает расстройство речевой дея-

тельности в целом при нарушении даже отдельных ее звеньев - это и определяет значимость воздей-

ствия на все компоненты речи при устранении речевых расстройств); 

- комплексности (речевые нарушения во многих случаях включаются в синдром нервных и нервно-

психических заболеваний (например, дизартрия, алалия, заикание и др.); устранение 

речевых нарушений в этих случаях должно носить комплексный, медико-психолого- 

педагогический характер; таким образом, при изучении и устранении речевых расстройств важное 

значение имеет принцип комплексности); 

- дифференцированного подхода (система логопедической работы по устранению различных форм 

нарушений речи носит дифференцированный характер с учетом множества определяющих его факто-

ров, дифференцированный подход осуществляется на основе учета этиологии, механизмов, симпто-

матики нарушения, структуры речевого дефекта, возрастных и индивидуальных особенностей ребен-

ка; в процессе коррекции нарушения речи учитываются общие и специфические закономерности раз-

вития аномальных детей); 

- поэтапности (логопедическое воздействие представляет собой целенаправленный, сложно организо-

ванный процесс, в котором выделяются различные этапы; каждый из них характеризуется своими це-

лями, задачами, методами и приемами коррекции. Последовательно формируются 

предпосылки для перехода от одного этапа к другому); 

- развития (принцип развития предполагает выделение в процессе логопедической работы тех задач, 

трудностей, этапов, которые находятся в зоне ближайшего развития ребенка); 

- онтогенетический (разработка методики коррекционно-логопедического воздействия 

ведется с учетом последовательности появления форм и функций речи, а также видов деятельности 

ребенка в онтогенезе (онтогенетический принцип); 

- учета личностных особенностей; 

- деятельностного подхода (исследование детей с нарушениями речи, а также организация логопеди-

ческой работы с ними осуществляются с учетом ведущей деятельности 

ребенка (предметно-практической, игровой, учебной); 

- использования обходного пути (в процессе компенсации нарушенных речевых и неречевых функций, 

перестройки деятельности функциональных систем используется принцип обходного пути, т. е. 

формирования новой функциональной системы в обход пострадавшего звена); 

- формирования речевых навыков в условиях естественного речевого общения (с учетом ведущей де-

ятельности ребенка в процессе логопедической работы моделируются различные ситуации речевого 

общения, для закрепления правильных речевых навыков в условиях 

естественного речевого общения необходима тесная связь в работе логопеда, учителя, воспитателя, 

семьи; логопед информирует педагогов, родителей о характере речевого нарушения у ребенка, о зада-

чах, методах и приемах работы на данном этапе коррекции, добивается закрепления 

правильных речевых навыков не только в логопедическом кабинете, но и на уроках, во внеклас-

сное время под контролем педагогов и родителей). 
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1.4.  Возрастные и индивидуальные особенности детей  

Возрастные особенности детей от 5 до 6 лет 

На шестом году жизни ребенка происходят важные изменения в развитии речи. Для детей этого 

возраста становится нормой правильное произношение звуков. Сравнивая свою речь с речью взрослых, 

дошкольник может обнаружить собственные речевые недостатки. Ребенок шестого года жизни сво-

бодно использует средства интонационной выразительности: может читать стихи грустно, весело или 

торжественно, способен регулировать громкость голоса и темп речи в зависимости от ситуации (гром-

ко читать стихи на празднике или тихо делиться своими секретами и т.п.). Дети начинают употреблять 

обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки значений слов, многозначные слова. Словарь детей 

также активно пополняется существительными, обозначающими названия профессий, социальных 

учреждений (библиотека, почта, универсам, спортивный клуб и т.д.); глаголами, обозначающими тру-

довые действия людей разных профессий, прилагательными и наречиями, отражающими качество дей-

ствий, отношение людей к профессиональной деятельности. 

Дети учатся самостоятельно строить игровые и деловые диалоги, осваивая правила речевого эти-

кета, пользоваться прямой и косвенной речью; в описательном и повествовательном монологах спо-

собны передать состояние героя, его настроение, отношение к событию, используя эпитеты, сравнения. 

Круг чтения ребенка 5–6 лет пополняется произведениями разнообразной тематики, в том числе 

связанной с проблемами семьи, взаимоотношений со взрослыми, сверстниками, с историей страны. 

Малыш способен удерживать в памяти большой объем информации, ему доступно чтение с продолже-

нием. Дети приобщаются к литературному контексту, в который включается еще и автор, история со-

здания произведения. Практика анализа текстов, работа с иллюстрациями способствуют углублению 

читательского опыта, формированию читательских симпатий. 

К 5 годам они обладают довольно большим запасом представлений об окружающем, которые 

получают благодаря своей активности, стремлению задавать вопросы и экспериментировать. Отсут-

ствует точная ориентация во временах года, днях недели. Дети хорошо усваивают названия тех дней 

недели и месяцев года, с которыми связаны яркие события. 

Внимание детей становится более устойчивым и произвольным. Они могут заниматься 

не очень привлекательным, но нужным делом в течение 20–25 мин вместе со взрослым. Ребенок этого 

возраста уже способен действовать по правилу, которое задается взрослым. 

Объем памяти изменяется не существенно. Улучшается ее устойчивость. При этом для запоми-

нания дети уже могут использовать несложные приемы и средства (в качестве подсказки могут высту-

пать карточки или рисунки). 

В 5–6 лет ведущее значение приобретает наглядно-образное мышление, которое позволяет ре-

бенку решать более сложные задачи с использованием обобщенных наглядных средств (схем, черте-

жей и пр.) и обобщенных представлений о свойствах различных предметов и явлений. К наглядно-

действенному мышлению дети прибегают в тех случаях, когда сложно без практических проб выявить 

необходимые связи и отношения. 

Возрастные особенности детей от 6 до 7 лет 

В сюжетно-ролевых играх дети этого возраста начинают осваивать сложные взаимодействия 

людей, отражающие характерные значимые жизненные ситуации, например, свадьбу, рождение 

ребёнка, болезнь, трудоустройство. Игровые действия детей становятся более сложными, обре-

тают особый смысл, который не всегда открывается взрослому. Продолжает развиваться восприятие, 

образное мышление. Продолжают развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они в зна-

чительной степени ещё ограничиваются наглядными признаками ситуации. Развивается воображение, 

однако часто приходится констатировать снижение развития воображения в этом возрасте в сравнении 

со старшей группой. 

Внимание дошкольников становится произвольным, время произвольного сосредоточения до-

стигает 30 минут. Продолжают развиваться все компоненты речи, диалогическая и некоторые виды 

монологической речи. Расширяется словарь. Дети начинают активно употреблять
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обобщающие существительные, синонимы, антонимы, прилагательные. В подготовительной к школе 

группе завершается дошкольный возраст: ребёнок обладает высоким уровнем познавательного и лич-

ностного развития, что позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в школе. 

1.5. Общие характеристики нарушений речевого развития 

Структура нарушения речи у дошкольников неоднородна. При выявлении у воспитанника 

сложной речевой патологии логопед обязан рекомендовать родителям консультацию детского педи-

атра по вопросам развития детской речи, невропатолога (в случае необходимости), а в последующем 

прохождение психолого-медико-педагогической комиссии (ПМПК) для своевременного выявления у 

ребёнка умственных, психических, поведенческих проблем и понять, нужны ли ему особые условия 

для получения образования. В случае отказа от выполнения рекомендаций родителями ребёнка со 

сложной речевой патологией учитель-логопед не несёт ответственности за устранение дефекта. 

Программа разработана для воспитания и обучения дошкольников с такими нарушениями ре-

чи как фонетическое недоразвитие речи, фонетико-фонематическое недоразвитие речи, общее недо-

развитие речи III-IV уровня. 
Общая характеристика детей с фонетическим недоразвитием речи (ФНР) 

Расстройство речи, проявляющееся в нарушениях звукопроизношения, связанное либо с ана-

томическими дефектами артикуляторного аппарата, либо с неблагоприятными условиями развития ре-

чи, либо с нарушениями фонематического восприятия или движений артикуляторных органов при со-

хранном слухе. 

При ФНР нарушается произношение лишь согласных звуков и, как правило, сложных по арти-

куляции. 

Звукопроизношение характеризуется нарушением не более двух групп звуков. Чаще всего 

нарушаются свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары); Ц, шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ; сонорные 

(язычные) – Л, Р (и их мягкие пары). 

Внешне дефекты звукопроизношения могут быть выражены в одном из следующих вариантах: 

отсутствие звука лапа – апа; 

- замена одного звука другим лапа – япа – ляпа – гапа; 

- смешение звуков (проявляется в том, что один и тот же звук может одновременно иметь не-

сколько звуков-заменителей, т.е. смешиваться с другими) япа, маляко; 

- искаженное произнесение звуков (такое, которое не соответствует языковым нормам родного 

языка, например, картавость). 

Во всех случаях нарушения речи имеются нарушения артикуляционной моторики. 

Нарушения артикуляционной моторики сочетаются с недостаточным развитием общей и мел-

кой моторики пальцев рук. 

Фонематический слух, как правило, нарушен негрубо, звуко-слоговая структура слов (ритми-

ческий контур, ударность, число слогов) в основном сохранна, имеются некоторые незначительные 

проблемы в лексико-грамматическом развитии. 

Для детей с ФНР характерно неустойчивое внимание, отвлекаемость, низкая познавательная 

активность. Объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой, при этом ребенку понадобится 

больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный материал. Отмечаются особенности в протека-

нии мыслительных операций: наряду с преобладанием наглядно-образного мышления дети могут за-

трудняться в понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания мыслительных опе-

раций может быть несколько замедленной, вследствие чего может быть замедленным и восприятие 

учебного материала, выполнение заданий с ошибками. 

Речь звучит некрасиво и неправильно. Раннее выявление детей с ФНР является 

необходимым условием для успешной коррекции. Недостатки звукопроизношения в дошколь-

ном возрасте могут привести к нарушению письма и чтения. Дети с ФНР нуждаются в коррекционно- 

развивающей работе в условиях логопедического пункта ДОУ, которая учитывает все логопедические, 

физиологические и психолого-педагогические особенности дошкольников с фонетически недоразвити-

ем речи. 

Общая характеристика речи детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) — это нарушение процессов форми-

рования произношения у детей с различными речевыми расстройствами из-за дефектов восприятия и 

произношения фонем. Дети с ФФНР — это дети с ринолалией, дизартрией, дислалией акустико-
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фонематической и артикуляторно-фонематической формы. Без достаточной сформированности фоне-

матического восприятия невозможно становление его высшей ступени - звукового анализа. Звуковой 

анализ - это операция мысленного разделения на составные элементы (фонемы) разных звукокомплек-

сов: сочетаний звуков, слогов и слов. У детей с сочетанием нарушения произношения и восприятия 

фонем отмечается незаконченность процессов формирования артикулирования и восприятия звуков, 

отличающихся акустико-артикуляционными признаками. Уровень развития фонематического слуха 

детей влияет на овладение звуковым анализом. Степень недоразвития фонематического восприятия 

может быть различна. 

В фонетико-фонематическом недоразвитии детей выявляется несколько состояний: 

- трудности в анализе нарушенных в произношении звуков; 

- при сформированной артикуляции неразличение звуков, относящихся к разным фонетиче-

ским группам; 

- невозможность определить наличие и последовательность звуков в слове. Основные прояв-

ления, характеризующие ФФН: 

- недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е. один и тот же звук может 

служить для ребенка заменителем двух или более звуков. Например, вместо звуков «с», «ч», «ш» 

ребенок произносит звук «ть»: «тюмка» вместо «сумка», «тяска» вместо «чашка», «тяпка» 

вместо 

«шапка»; 
- замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию, т.е. сложные звуки заменя-

ются простыми. Например, группа свистящих и шипящих звуков может заменяться звуками «т» и «д», «р» заме-

няется на «л», «ш» заменяется на «ф». «Табака» вместо «собака», «лыба» вместо 
«рыба», «фуба» вместо «шуба»; 
- смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда звуков в различных словах. Ребенок в 

одних словах может употреблять звуки правильно, а в других заменять их близкими по артикуляции или аку-

стическим признакам. Например, ребенок умеет правильно произносить звуки «р», «л» и «с» изолированно, но в 

речевых высказываниях вместо «столяр строгает доску» говорит 
«старял стлагает дошку»; 

- другие недостатки произношения: звук «р» - горловой, звук «с» - зубной, боковой и т.д. 

При наличии большого количества дефектных звуков у детей с ФФНР нарушается слоговая 

структура слова и произношение слов со стечением согласных. Характер нарушенного звукопроизно-

шения у детей с ФФНР указывает на низкий уровень развития фонематического 

восприятия. Несформированность фонематического восприятия выражается в: 

- нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи; 

- неподготовленности к элементарным формам звукового анализа и синтеза; 
- затруднениях при анализе звукового состава речи. 
У детей с ФФНР наблюдается некоторое недоразвитие или нарушение высших психических 

процессов: 

- внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и иссякающим, а также - 

слабо сформированным произвольное внимание, когда ребенку трудно сосредоточиться на одном 

предмете и по специальному заданию переключиться на другой; 

- объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой. При этом ребенку понадобится 

больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный материал; 

- отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду с преобладанием 

наглядно-образного мышления дети могут затрудняться в понимании абстрактных понятий и отноше-

ний. Скорость протекания мыслительных операций может быть несколько замедленной, вследствие 

чего может быть замедленным и восприятие учебного материала и т.д. 

Исходя из перечисленных особенностей высшей нервной деятельности, дети с ФФН в педаго-

гическом плане характеризуются следующим образом: 

- поведение может быть нестабильным, с частой сменой настроения; 

могут возникать трудности в овладении учебными видами деятельности, т.к. на занятиях дети 

быстро утомляются, для них сложно выполнение одного задания в течение длительного времени; 

- возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, особенно - двух-, трех-, четы-

рехступенчатых, требующих поэтапного и последовательного выполнения; 
- в ряде случаев появляются особенности дисциплинарного характера. 
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Дети с ФФНР нуждаются в коррекционно-развивающей работе в условиях логопедического 

пункта ДОУ, которая учитывает все логопедические, физиологические и психолого-педагогические 

особенности дошкольников с ФФНР. 

Общая характеристика речи детей с общим недоразвитием речи III-IV уровней. 

Общее недоразвитие речи (ОНР) - это такое речевое нарушение, при котором у детей с нор-

мальным слухом и относительно сохранным интеллектом наблюдается недоразвитие всех компонентов 

речевой системы (фонетико-фонематического и лексико-грамматического).Это обусловлено тем, что в 

процессе онтогенеза все компоненты развиваются в тесной взаимосвязи, и недоразвитие какого-то од-

ного компонента вызывает недоразвитие других компонентов речевой системы. Логопедический пункт 

ДОУ посещают дети с III или IV уровнем общего недоразвития речи. 

ОНР 3 уровня речевого развития 

На фоне сравнительно развернутой речи у детей с ОНР 3 уровня наблюдается неточное знание 

и неточное употребление многих обиходных слов. В их активном словаре преобладают существитель-

ные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, 

состояния предметов и действий, а также способы действий. При использовании простых 

предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги. 

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут заменять-

ся другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло - диван, вязать - плести) или 

близкими по звуковому составу (смола - зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, 

дети прибегают к пространным объяснениям. 

Словарный запас детей с ОНР 3 уровня ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор 

слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребле-

ния, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их (памятник - героям ставят). 

Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить 

- кормить).Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. 

Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обозначающие непосред-

ственно воспринимаемые признаки предметов - величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. 

Относительные и притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо зна-

комых отношений (мамина сумка).Наречия используются редко. Дети употребляют местоимения раз-

ных разрядов, простые предлоги(особенно для выражения пространственных отношений - в, к, на, под 

и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значи-

тельно реже. Редко используются предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия 

или состояния, свойства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). 

Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении раз-

личных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений 

даже простых предлогов. У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические фор-

мы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм гла-

голов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое 

количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов 

в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит ореха); за-

мена окончаний существительных среднего рода в именительном падеже окончанием существительно-

го женского рода (зеркало - зеркалы, копыто - копыта); склонение имен существительных среднего 

рода как существительных женского рода(пасет стаду); неправильные падежные окончания суще-

ствительных женского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное 

соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в 

слове (с пола , по стволу); неразличение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь - вместо сиде-

ли);ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладет     дров); неправильное со-

гласование существительных и прилагательных. 

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора одно-

коренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением (снег - снеги). Редко использу-

ются суффиксальный ипрефиксальный способы словообразования, причем образование слов является 

неправильным (садовник - садник). 

Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается род-

ственное слово голодный (смешение [Р] - [Л]), к слову свисток - цветы (смешение [С] - [Ц]). 
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В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие затрудне-

ния (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при построе-

нии сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются 

отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих 

временные, пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, 

как прошел месяц.). 

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения звукослого-

вой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и 

синтезом. Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сходных фонем. 

Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют. 

Дети с ОНР 3 уровня пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются пере-

становки звуков, слогов (колбаса - кобалса). Подобные нарушения проявляются главным образом при 

воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре слов. 

Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание 

отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, не диффе-

ренцированность грамматических форм. Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недоста-

точным различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм 

глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-

следственные, временные, пространственные отношения. 

ОНР 4 уровня речевого развития 

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых нарушений звуко-

произношения, но у них наблюдается недостаточно четкая дифференциация звуков. 
Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей в различных вариантах искажения зву-

конаполняемости, поскольку детям трудно удерживать в памяти грамматический образ слова. У них отмечаются 

персеверации (бибиблиотекарь - библиотекарь), перестановки звуков и слогов (потрной - портной), сокраще-

ние согласных при стечении (качиха кет кань - ткачиха ткет ткань), замены слогов (кабукетка - табуретка), 

реже - опускание слогов (трехтажный - трехэтажный). 

Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с неполной 

сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отмечаются недостаточная внят-

ность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление общей смазанности речи, сме-

шение звуков, что свидетельствует о низком уровне сформированности дифференцированного воспри-

ятия фонем и является важным показателем незавершенного процесса фонемообразования. Дети этого 

уровня речевого развития имеют отдельные нарушения смысловой стороны языка. Несмотря на разно-

образный предметный словарь, в нем отсутствуют слова, обозначающие 

некоторых животных (филин, кенгуру), растений (кактус, вьюн), профессий людей (экскурсо-

вод, пианист), частей тела (пятка, ноздри). Отвечая на вопросы, дети смешивают родовые и видовые 

понятия (деревья - березки, елки, лес). 

При обозначении действий и признаков предметов дети используют типовые и сходные назва-

ния (прямоугольный - квадрат, перебежал - бежал). Лексические ошибки проявляются в замене слов, 

близких по значению (мальчик чистит метлой двор вместо мальчик подметает), в неточном употреб-

лении и смешении признаков (высокий дом - большой, смелый мальчик - быстрый). 

В то же время для детей этого уровня речевого развития характерны достаточная сформированность 

лексических средств языка и умения устанавливать системные связи и отношения, существующие внутри лекси-

ческих групп. Они довольно легко справляются с подбором общеупотребительных антонимов, отражающих раз-

мер предмета (большой - маленький), пространственную противоположность (далеко - близко), оценочную 

характеристику (плохой - хороший). Дети испытывают трудности при выражении антонимических от-

ношений абстрактных слов (бег - хождение, бежать, ходить, набег; жадность - нежадность, вежли-

вость; вежливость - злой, доброта, невежливость), которые возрастают по мере абстрактности их 

значения (молодость - немолодость; парадная дверь - задок, задник, не передничек). 

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно ярко 

проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением (румяный 

как яблоко трактуется ребенком как много съел яблок). 

При наличии необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у детей возникают значи-

тельные трудности при назывании лиц мужского и женского рода (летчик вместо летчица), появляют-
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ся собственные формы словообразования, не свойственные русскому языку (скрепучка вместо скрипач-

ка). 

Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью увеличительных суф-

фиксов. Дети либо повторяют названное слово (большой дом вместо домище), либо называют 

его произвольную форму (домуща вместо домище). Стойкими остаются ошибки при употребле-

нии уменьшительно-ласкательных суффиксов (гнездко - гнездышко), суффиксов единичности(чайка - 

чаинка). 
На фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся в речевой практике (листопад, сне-

гопад, самолет, вертолет), у детей отмечаются трудности при образовании малознакомых сложных слов (лодка 

вместо ледокол, пчельник вместо пчеловод). Сложности возникают при дифференциации глаголов, включающих 

приставки ото-, вы- (выдвинуть - подвинуть, отодвинуть - двинуть). 
В грамматическом оформлении речи детей часто отмечаются ошибки в употреблении суще-

ствительных родительного и винительного падежа множественного числа (Дети увидели медведев, во-

ронов). Имеют место нарушения согласования прилагательных с существительным мужского и жен-

ского рода (Я раскрашиваю шарик красным фломастером и красны мручкой), единственного и множе-

ственного числа (Я раскладываю книги на большом столах и маленьком стулах), нарушения в согласо-

вании числительных с существительными (Собачка увидела две кошки и побежала задвумями кошка-

ми). 

Особую сложность для детей четвертого уровня речевого развития представляют конструкции 

с придаточными предложениями, что выражается в пропуске союзов (Мама предупредила, я не ходил 

далеко - чтобы не ходил далеко), в замене союзов (Я побежал, куда сидел щенок - где сидел щенок), в 

инверсии (Наконец все увидели долго искали которого котенка - увидели котенка, которого долго ис-

кали). Лексико-грамматические формы языка у всех детей сформированы неодинаково. С одной сто-

роны, может отмечаться незначительное количество ошибок, которые носят непостоянный характер, 

возможность осуществления верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответов. С 

другой стороны, ошибки имеют устойчивый характер, особенно в самостоятельной речи. 

Отличительной особенностью детей четвертого уровня речевого развития являются недостатки 

связной речи: нарушения логической последовательности, застревание на второстепенных деталях, 

пропуски главных событий, повторы отдельных эпизодов при составлении рассказа на заданную тему, 

по картине, по серии сюжетных картин. 

При рассказывании о событиях из своей жизни, при составлении рассказов на свободную тему с 

элементами творчества дети используют в основном простые малоинформативные предложения. 

Дети с ОНР нуждаются в коррекционно-развивающей работе в условиях групп компенсирую-

щей направленности для детей с ТНР, но за их отсутствием могут быть зачислены на логопедический 

пункт ДОУ, где проводится коррекционная работа, учитывающая все логопедические, физиологиче-

ские и психолого-педагогические особенности дошкольников с ОНР. 

 

1.3.Планируемые результаты освоения Программы (целевые ориентиры) 

Главной идеей Программы является реализация образовательных задач дошкольного образова-

ния с привлечением синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с нарушения-

ми речи. 

Результаты ОП ДО представлены в виде целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО 

целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо от характера программы, 

форм ее реализации, особенностей развития детей. 

Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или 

психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей. Целевые 

ориентиры, представленные в ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного пространства 

Российской Федерации. 

К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного образова-

ния) в соответствии с программой ДОУ относятся следующие социально-нормативные характери-

стики возможных достижений ребенка: 

- Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, проявляет 

инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет пересказывать 

сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной кар-
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тинке; у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что обеспечивает форми-

рование предпосылок грамотности. 

- Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает начальными 

знаниями о себе, о природном и социальном мире. 

- Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в различ-

ных видах деятельности. 

- Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать 

себе занятия и партнеров по совместной деятельности. 

- Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка сфор-

мировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к различным видам деятельности. 

- Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и сопере-

живать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты. 

- Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 

- Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельно-

сти. 

- Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям. 

- У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет основны-

ми движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими. 

Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и начального об-

щего образования. 

Конкретизируем целевые ориентиры освоения ОП ДО (согласно ФОП ДО) для детей с 

ФНР и ФФН в образовательной области «Речевое развитие» 

К шести годам: 

- ребенок настроен положительно по отношению к окружающим, охотно вступает в общение со 

взрослыми и сверстниками, проявляет сдержанность по отношению к незнакомым людям, при обще-

нии со взрослыми и сверстниками ориентируется на общепринятые нормы и правила культуры пове-

дения, проявляет в поведении уважение и привязанность к родителям, демонстрирует уважение к педа-

гогам, интересуется жизнью семьи и ДОО; 
- ребенок проявляет инициативу и самостоятельность в процессе придумывания загадок, сказок, расска-

зов, владеет первичными приемами аргументации и доказательства, демонстрирует богатый словарный запас, 

безошибочно пользуется обобщающими словами и понятиями, самостоятельно пересказывает рассказы и сказ-

ки, проявляет избирательное отношение к произведениям определенной тематики и жанра; 
- ребенок испытывает познавательный интерес к событиям, находящимся за рамками личного 

опыта, фантазирует, предлагает пути решения проблем, имеет представления о социальном, предмет-

ном и природном мире; ребенок устанавливает закономерности причинно- следственного характера, 

приводит логические высказывания; проявляет любознательность. 

К семи (восьми) годам (на этапе завершения дошкольного образования): 

- ребенок владеет средствами общения и способами взаимодействия со взрослыми и сверстни-

ками; 

- ребенок владеет речью как средством коммуникации, ведет диалог со взрослыми и сверстни-

ками, использует формулы речевого этикета в соответствии с ситуацией общения, владеет коммуника-

тивно-речевыми умениями; 

- ребенок знает и осмысленно воспринимает литературные произведения различных жанров, 

имеет предпочтения в жанрах литературы, проявляет интерес к книгам познавательного характера, 

определяет характеры персонажей, мотивы их поведения, оценивает поступки литературных героев. 

Предполагаемые результаты развития речи детей с ОНР III-IV уровня 

Дети к концу обучения должны: 

- понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы; 

- фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; 

- правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи; 
- пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложе-

ниями, владеть навыками объединения их в рассказ; 

- владеть элементарными навыками пересказа; 
- владеть навыками диалогической речи; 
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- владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, 

прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных 

форм существительных и проч.; 

- грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. 

Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; простые и почти все сложные 

предлоги — употребляться адекватно; 

  - использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (су-
ществительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.); 

- владеть элементами грамоты: навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, слов и ко-

ротких предложений в пределах программы. В дальнейшем осуществляется совершенствование всех 

компонентов языковой системы. 

Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и начального об-

щего образования. Результативность коррекционной логопедической образовательной деятельности 

отслеживается через диагностические исследования 2 раза в год с внесением последующих корректив 

в индивидуальные планы (маршруты) коррекции и в содержание всего коррекционно-

образовательного процесса. 

Мониторинг деятельности учителя-логопеда ДОО реализуется по следующим направлениям: 

1 направление – работа со всеми воспитанниками (в рамках службы сопровождения ДОО); 

2 направление – работа с детьми логопункта. 

1 направление: 

Обследование по заявкам. Обследуются дети по мере возникновения потребности или по запро-

су участников педагогического процесса (воспитатели, родители, и т.д.) 

2 направление: 

С целью выявления динамики речевого обследования. Обследуются дети посещающие лого-

пункт. По результатам обследования составляется отчет о логопедической работе и речевом развитии 

дошкольников занимающихся на логопункте. 

Цели мониторинга: 

- Выявить детей с нарушениями речи; 

- Зачисление детей на логопункт, с учетом выявленных нарушений. 
- Качественный анализ особенностей развития речи и коммуникативной деятельности. Монито-

ринг речевого развития детей, зачисленных на логопункт, проводится учителем-логопедом с 1 по 15 

сентября и с 15 по 30 мая. Мониторинг воспитанников детского сада не посещающих логопункт про-

водится в течение года (по запросу; по мере возникновения потребности). 

Результаты мониторинга находят отражение в речевых картах детей, где отмечается динамика 

коррекции звукопроизношения и развития речевых функций каждого ребенка, итоговом обследовании 

речевого развития детей на логопункте ДОУ, ежегодном отчете учителя-логопеда. Для диагностики 

используются методики логопедического обследования Т.Б.Филичевой, Г.В. Чиркиной. 

Основной планируемый результат работы - достижение каждым ребенком уровня речевого 

развития, соответствующего возрастным нормам, предупреждение возможных трудностей в усвоении 

школьных знаний, обусловленных нарушениями речи, и обеспечивающим его социальную адаптацию 

и интеграцию в обществе. 

Планируемые результаты логопедической работы: 

Ребенок 6-7лет, выпущенный из логопедического пункта ДОУ, должен обладать следующими 

знаниями, умениями и навыками согласно ФГОС ДО: 

Нормализация фонетической стороны речи: 

- правильно артикулирует все звуки русского языка в различных фонетических позициях и 

формах речи; 

- дифференцирует все звуки; 

Развитие свободного общения со взрослыми и детьми: 

- способен участвовать в коллективной беседе (самостоятельно формулировать и задавать 

вопросы, аргументировано отвечать на вопросы); 

- свободно пользуется речью для установления контакта, поддержания и завершения разгово-

ра. 
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Развитие компонентов лексической стороны, грамматического строя речи, связной речи – 

диалогической и монологической форм, в различных формах и видах детской деятельности: 

- использует слова разных частей речи в точном соответствии с их значением, активно пользу-

ется эмоционально-оценочной лексикой и выразительными средствами языка; 

- использует разнообразные способы словообразования, сложные предложения разных видов, 

разные языковые средства для соединения частей предложения; 

- самостоятельно пересказывает и драматизирует небольшие литературные произведения, со-

ставляет по плану и образцу описательные и сюжетные рассказы; 

- называет в последовательности слова в предложении, звуки и слоги в словах, различает поня-

тия «звук», «слог», «слово», «предложение». 

Формирование звуковой аналитико-синтетической активности: 

- воспринимает слово и предложение как самостоятельные единицы речи, правильно ис-

пользует в своей речи; 

- способен делить предложения на слова и составлять из слов (2-4); 

- способен членить слова на слоги (2-4) и составлять из слогов; 

- способен проводить звуковой анализ слов; 

- понимает смыслоразличительную роль фонемы. 

 

2. Содержательный раздел программы 

 
2.1. Модель организации коррекционно-образовательного процесса 

Для достижения результата коррекционно-образовательной деятельности – устранения 

недостатков в речевом развитии дошкольников, коррекционный процесс можно представить 

в виде следующей модели: 

 

Этапы Задачи этапа Результат 

1 этап  

исходно-

диагностический 

1. Сбор анамнестических данных посред-
ством изучения медицинской и педагогической до-
кументации ребёнка. 

2. Проведение процедуры психолого-

педагогической и логопедической диагностики де-

тей: исследование состояния речевых и неречевых 

функций ребёнка, уточнение структуры речевого 

дефекта, изучение личностных качеств детей, опре-

деление наличия и степени фиксации на речевом де-

фекте. 

Определе-
ние структуры 

речевого 

дефекта каждого 

ребёнка, за-

дач корр. работы. 
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Данное деление задач по этапам достаточно условно (задача организационно - подготови-

тельного этапа – определение индивидуальных маршрутов коррекции речевого нарушения реали-

зуется на протяжении всего учебного процесса, вносятся коррективы с учётом наличия либо отсут-

ствия динамики коррекции). Пополнение фонда логопедического кабинета учебно-методическими 

пособиями, наглядным дидактическим материалом осуществляется в течение всего учебного года. 

2 этап  
организационно-
подготовительный 

1. Определение содержания деятельности по 

реализации задач коррекционно-образовательной де-

ятельности, формирование подгрупп для занятий в 

соответствии с уровнем сформированных 

речевых и неречевых функций. 

2. Конструирование индивидуальных марш-

рутов 

коррекции речевого нарушения в соответствии 

с учётом данных, полученных в ходе логопедическо-

го исследования. 

3. Пополнение фонда логопедического ка-

бинета учебно-методическими пособиями, нагляд-

ным дидактическим материалом в соответствии с со-

ставленными планами работы. 

4. Формирование информационной готовно-

сти педагогов ДОУ и родителей к проведению эф-

фективной 

коррекционно-педагогической работы с деть-

ми. 

5. Индивидуальное консультирование роди-

телей – знакомство с данными логопедического ис-

следования, 

структурой речевого дефекта, определение за-

дач совместной помощи ребёнку в преодолении дан-

ного речевого нарушения, рекомендации по органи-

зации деятельности ребёнка вне детского сада. 

Разработка 
календарно- 

тематиче-

ского планирова-

ния подгрупп за-

нятий; планы 

индивиду-

альной работы; 

взаимодействие 

специалистов ДОУ 

и родителей ре-

бёнка с нарушени-

ем речи. 

3 этап  
коррекционно- 
развивающий 

1. Реализация задач, определённых в инди-

видуальных, подгрупповых коррекционных про-

граммах. 

2. Психолого-педагогический и логопедиче-

ский мониторинг. 

3. Согласование, уточнение и корректировка 

меры и характера коррекционно- педагогического 

влияния субъектов коррекционно-образовательного 

процесса. 

Достижение 

определённого по-

зитивного эффекта 

в устранении у де-

тей 

отклонений 
в речевом разви-
тии. 

4  этап  

итогово-

диагностический 

1. Проведение диагностической процедуры 

логопедического исследования состояния речевых и 

неречевых функций ребёнка – оценка динамики, ка-

чества и устойчивости результатов коррекционной 

работы с детьми (в индивидуальном плане). 

2. Определение дальнейших образователь-

ных 

(коррекционно-образовательных) перспектив 

детей, выпускников ДОУ – группы для детей с 

нарушением речи. 

нарушениями речи. 

Решение о 

прекращении ло-

гопедической ра-

боты с ребёнком, 

изменении её 

характера 

или продолжении 

логопедической 

работы. 
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2.2. Описание образовательной деятельности по освоению образовательной области 

«Речевое развитие» 

Все дети с нарушениями речи (ФНР, ФФН, ОНР) посещают общеразвивающие группы ДОУ, 

поэтому содержание образовательной деятельности по освоению образовательной области «Рече-

вое развитие» (как и по другим образовательным областям) определяется ОП ДО (составленной на 

основе ФОП) и реализуется с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуаль-

ных возможностей в условиях инклюзии. 

Согласно ФГОС ДО, ФОП ДО в области РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ ребенка с нарушениями 

речи, с учётом его психофизических особенностей, основными задачами образовательной дея-

тельности являются создание условий для: 

- овладения речью как средством общения и культуры; 

- обогащения активного словаря; 

- развития связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; 

- развития речевого творчества; 

- развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 

- знакомства с книжной культурой, детской литературой; 

- развития понимания на слух текстов различных жанров детской литературы; формиро-

вание звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте; 
- профилактики речевых нарушений и их системных последствий. 

Старший дошкольный возраст (от 5 до 6 лет) 

В области речевого развития детей с нарушениями речи от 5 до 6 лет основными задачами 

образовательной деятельности являются: 

Формирование, обогащение и активизация словаря: 

- Вводить в словарь детей существительные, обозначающие профессии (каменщик, тракто-

рист, швея); названия техники (экскаватор, комбайн); прилагательные, обозначающие признаки 

предметов; наречия, характеризующие отношение людей к труду (старательно, бережно); глаголы, 

характеризующие трудовую деятельность людей. 

- Упражнять детей в умении подбирать слова со сходными значениями (синонимы) и проти-

воположными значениями (антонимы). 

- Закреплять у детей умение правильно, точно по смыслу употреблять в речи существитель-

ные, прилагательные, глаголы, наречия, предлоги, использовать существительные с обобщающим 

значением (строитель, хлебороб). 

Звуковая культура речи: 

- Закреплять правильное, отчетливое произношение всех звуков родного языка; умение раз-

личать на слух и отчетливо произносить часто смешиваемые звуки (с-ш, ж-з); определять место зву-

ка в слове. 

- Продолжать развивать фонематический слух. 
- Отрабатывать интонационную выразительность речи. 

Грамматический строй речи: 
- Совершенствовать умение детей согласовывать в предложении существительные с числи-

тельными, существительные с прилагательным, образовывать множественное число существитель-

ных, обозначающих детенышей животных. 

- Развивать умения пользоваться несклоняемыми существительными (метро); образовывать 

по образцу однокоренные слова (кот-котенок-котище), образовывать существительные с увеличи-

тельными, уменьшительными, ласкательными суффиксами и улавливать оттенки в значении слов. 

- Познакомить с разными способами образования слов. 

- Продолжать совершенствовать у детей умение составлять по образцу простые и сложные 

предложения; при инсценировках пользоваться прямой и косвенной речью. 

Связная речь: 
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- Совершенствовать диалогическую и монологическую формы речи: закреплять умения под-

держивать непринужденную беседу, задавать вопросы, правильно отвечать на вопросы педагога и 

детей; объединять в распространенном ответе реплики других детей, отвечать на один и тот же во-

прос по-разному (кратко и распространенно). 

- Закреплять умение участвовать в общей беседе, внимательно слушать собеседника, не пере-

бивать его, не отвлекаться. 

- Поощрять разговоры детей по поводу игр, прочитанных книг, просмотренных фильмов. 

- Продолжать формировать у детей умение использовать разнообразные формулы речевого 

этикета, употреблять их без напоминания; формировать культуру общения: называть взрослых по 

имени и отчеству, на «вы», называть друг друга ласковыми именами, во время разговора не опускать 

голову, смотреть в лицо собеседнику, не вмешиваться в разговор взрослых. 

- Развивать коммуникативно-речевые умения, умение связно, последовательно и выразитель-

но пересказывать небольшие литературные произведения (сказки, рассказы) без помощи вопросов 

педагога, выразительно передавая диалоги действующих лиц, характеристики персонажей, форми-

ровать умение самостоятельно составлять по плану и образцу небольшие рассказы о предмете, по 

картине, набору картинок, составлять письма (педагогу, другу); составлять рассказы из опыта, пере-

давая хорошо знакомые события. 
- Формировать умение составлять небольшие рассказы творческого характера по теме, предложенной 

педагогом. 

Подготовка детей к обучению грамоте: 
- Формировать у детей умение производить анализ слов различной звуковой структуры, вы-

делять словесное ударение и определять его место в структуре слова, качественно характеризовать 

выделяемые звуки (гласные, твердый согласный, мягкий согласный, ударный гласный, безударный 

гласный звук), правильно употреблять соответствующие термины. 

- Познакомить детей со словесным составом предложения и звуковым составом 

слова. 

Содержание образовательной деятельности 

Формирование словаря: 

- Педагог осуществляет обогащение словаря за счет расширения представлений о явлениях 

социальной жизни, взаимоотношениях и характерах людей; за счет слов, обозначающих: названия 

профессий, учреждений, предметов и инструментов труда, техники, помогающей в работе, трудовые 

действия и качество их выполнения; личностные характеристики человека, его состояния и настрое-

ния, внутренние переживания; социально- нравственные категории, оттенки цвета, тонкое диффе-

ренцирование формы, размера и других признаков объекта; названия обследовательских действий, 

необходимых для выявления качеств и свойств предметов. 

- Педагог закрепляет у детей умение обобщать предметы: объединять их в группы по суще-

ственным признакам. 

Звуковая культура речи: 

- Педагог развивает у детей звуковую и интонационную культуру речи, фонематический 

слух, способствует освоению правильного произношения сонорных звуков ([л], [л’], [р], [р’]); 

упражняет в чистом звукопроизношении в процессе повседневного речевого общения и при звуко-

вом анализе слов; формирует умение использовать средства интонационной выразительности при 

чтении стихов, пересказе литературных произведений, в процессе общения (самостоятельное изме-

нение темпа, ритма речи, силы и тембра голоса в зависимости от содержания). 

Грамматический строй речи: 

- Педагог формирует у детей умение грамматически правильно использовать в речи: не-

склоняемые существительные, слова, имеющие только множественное или только единственное 

число, глаголы «одеть» и «надеть», существительные множественного числа в родительном падеже; 

образовывать слова, пользуясь суффиксами, приставками. 

Связная речь: 

- Педагог способствует развитию у детей монологической речи, формирует умение замечать 

и доброжелательно исправлять ошибки в речи сверстников, обогащает представления детей о прави-

лах речевого этикета, развивает умение соблюдать этику общения в условиях коллективного взаимо-

действия, поддерживает интерес детей к рассказыванию по собственной инициативе, поощряет ис-

пользование в диалоге разных типов реплик. 
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- Педагог помогает детям осваивать этикет телефонного разговора, столового, гостевого эти-

кета, этикет взаимодействия в общественных местах; использовать невербальные средства общения 

(мимика, жесты, позы); принятые нормы вежливого речевого общения; участвовать в коллективных 

разговорах, использовать разные виды деятельности и речевые ситуации для развития диалогической 

речи. 

- Педагог формирует у детей умения самостоятельно строить игровые и деловые диалоги; пе-

ресказывать литературные произведения по ролям, по частям, правильно передавая идею и содержа-

ние, пользоваться прямой и косвенной речью; с помощью педагога определять и воспроизводить ло-

гику описательного рассказа; в описательных рассказах о предметах, объектах и явлениях природы 

использовать прилагательные и наречия; сочинять сюжетные рассказы по картине, из личного опы-

та; с помощью педагога строить свой рассказ в соответствии с логикой повествования; в повествова-

нии отражать типичные особенности жанра сказки или рассказа. 

- Педагог развивает у детей речевое творчество, формирует интерес к самостоятельному со-

чинению, созданию разнообразных видов творческих рассказов: придумывание продолжения и 

окончания к рассказу, рассказы по аналогии, рассказы по плану педагога, по модели. 

- Педагог закрепляет у детей умение внимательно выслушивать рассказы сверстников, заме-

чать речевые ошибки и доброжелательно исправлять их; использовать элементы речи-доказательства 

при отгадывании загадок, в процессе совместных игр, в повседневном общении, помогает детям 

осваивать умения находить в текстах литературных произведений сравнения, эпитеты; использовать 

их при сочинении загадок, сказок, рассказов. 

Подготовка детей к обучению грамоте: 

- Педагог помогает детям осваивать представления о существовании разных языков, термины 

«слово», «звук», «буква», «предложение», «гласный звук» и «согласный звук», проводить звуковой 

анализ слова, делить на слоги двух-, трехслоговые слова; осуществлять звуковой анализ простых 

трехзвуковых слов: интонационно выделять звуки в слове, различать гласные и согласные звуки, 

определять твердость и мягкость согласных, составлять схемы звукового состава слова; составлять 

предложения по живой модели; определять количество и последовательность слов в предложении. 
- Педагог развивает мелкую моторику кистей рук детей с помощью раскрашивания, штриховки, мел-

ких мозаик. 

Старший дошкольный возраст (от 6 до 7 лет) 

В области речевого развития детей с ОНР от 6 до 7 (8) лет основными задачами 

образовательной деятельности являются: 

Формирование, обогащение и активизация словаря: 

- Расширять запас слов, обозначающих название предметов, действий, 

признаков. 

- Закреплять у детей умения использовать в речи синонимы, существительные с обобщаю-

щими значениями. 

- Вводить в словарь детей антонимы, многозначные слова. 

- Совершенствовать умение использовать разные части речи точно по смыслу. 

Звуковая культура речи: 

- Совершенствовать умение различать на слух и в произношении все звуки родного языка. 

- Отрабатывать дикцию: внятно и отчетливо произносить слова и словосочетания с есте-

ственной интонацией. 

- Совершенствовать фонематический слух: называть слова с определенным звуком, находить 

слова с этим звуком в предложении, определять место звука в слове (в начале, в середине, в конце). 

- Развивать интонационную сторону речи (мелодика, ритм, тембр, сила голоса,

темп).  
Грамматический строй речи: 

- Закреплять умение согласовы вать существительные с числительными,
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существительные с прилагательными, образовывать по образцу существительные с суффик-

сами, глаголы с приставками, сравнительную и превосходную степени имен прилагательных. 

- Совершенствовать умение детей образовывать однокоренные слова, использовать в речи 

сложные предложения разных видов. 

Связная речь: 

- Совершенствовать диалогическую и монологическую формы речи. 
- Закреплять умение отвечать на вопросы и задавать их, воспитывать культуру речевого об-

щения. 

- Продолжать развивать коммуникативно-речевые умения. 

- Продолжать учить детей самостоятельно, выразительно, последовательно, без повторов пе-

редавать содержание литературного текста, использовать в пересказе выразительные средства, ха-

рактерные для произведения. 

- Совершенствовать умение составлять рассказы о предмете, по картине, по серии сюжетных 

картинок. 

- Продолжать учить детей составлять небольшие рассказы из личного опыта, творческие рас-

сказы без наглядного материала. 

- Закреплять умение составлять рассказы и небольшие сказки. 

- Формировать умения строить разные типы высказывания (описание, повествование, рас-

суждение), соблюдая их структуру и используя разнообразные типы связей между предложениями и 

между частями высказывания. 

Подготовка детей к обучению грамоте: 

- Упражнять в составлении предложений из 2-4 слов, членении простых предложений на сло-

ва с указанием их последовательности. 
- Формировать у детей умение делить слова на слоги, составлять слова из слогов, делить на слоги 

трехсложные слова с открытыми слогами; знакомить детей с буквами; читать слоги, слова, простые предло-

жения из 2-3 слов. 

Содержание образовательной деятельности Формирование словаря: 

- Педагог формирует у детей умения подбирать точные слова для выражения мысли; выпол-

нять операцию классификации ‒ деления освоенных понятий на группы на основе выявленных при-

знаков, использовать в речи средства языковой выразительности: антонимы, синонимы, многознач-

ные слова, метафоры, олицетворения. 

Звуковая культура речи: 
- Педагог способствует автоматизации и дифференциации сложных для произношения звуков в речи; 

проводит работу по исправлению имеющихся нарушений в звукопроизношении. 

Грамматический строй речи: 
- Педагог развивает у детей умения образовывать сложные слова посредством слияния  основ,  са-

мостоятельно  использовать  в  речи  разные  типы  предложений  в соответствии с содержанием выска-

зывания, с помощью игр и упражнений закрепляет умения согласовывать существительные с числительными, 

существительные с прилагательными, образовывать по образцу существительные с суффиксами, глаголы с 

приставками, сравнительную и превосходную степени имен прилагательных. 

Связная речь: 

- Педагог подводит детей к осознанному выбору этикетной формы в зависимости от ситуа-

ции общения, возраста собеседника, цели взаимодействия, формирует умение использовать средства 

языковой выразительности при сочинении загадок, сказок, стихотворений, помогает детям осваивать 

умения коллективного речевого взаимодействия при выполнении поручений и игровых заданий, 

употреблять вариативные этикетные формулы эмоционального взаимодействия с людьми, правила 

этикета в новых ситуациях. Например, формирует умение представить своего друга родителям, 

сверстникам. 

- Педагог использует речевые ситуации и совместную деятельность для формирования ком-

муникативно-речевых умений у детей, закрепляет у детей умение пересказывать литературные про-

изведения по ролям, близко к тексту, от лица литературного героя, передавая идею и содержание, 

выразительно воспроизводя диалоги действующих лиц, подводит к пониманию и запоминанию ав-

торских средств выразительности, использованию их при пересказе, в собственной речи, умению за-

мечать их в рассказах сверстников. 
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- В описательных рассказах педагог формирует у детей умения передавать эмоциональное 

отношение к образам, используя средства языковой выразительности: метафоры, сравнения, эпите-

ты, гиперболы, олицетворения; самостоятельно определять логику описательного рассказа; исполь-

зовать разнообразные средства выразительности; формирует умение составлять повествовательные 

рассказы по картине, из личного и коллективного опыта, по набору игрушек, закрепляет у детей 

умение строить свой рассказ, соблюдая структуру повествования, составлять рассказы-

контаминации (сочетание описания и повествования; описания и рассуждения). 

- Педагог развивает у детей способность самостоятельно использовать в процессе общения со 

взрослыми и сверстниками объяснительную речь, речь-доказательство, речевое планирование, помо-

гает детям осваивать умения самостоятельно сочинять разнообразные виды творческих рассказов. 

- В творческих рассказах закрепляет умение использовать личный и литературный опыт в за-

висимости от индивидуальных интересов и способностей; развивает у детей умение внимательно 

выслушивать рассказы сверстников, помогать им в случае затруднений, замечать речевые и логиче-

ские ошибки, доброжелательно и конструктивно исправлять их. 

Подготовка детей к обучению грамоте: 

- Педагог продолжает формировать у детей интерес к языку, осознанное отношение к языко-

вым явлениям, помогает освоить звуковой анализ четырехзвуковых и пятизвуковых слов; закрепляет 

умение интонационно выделять звуки в слове, определять их последовательность, давать им харак-

теристику, составлять схемы слова, выделять ударный гласный звука в слове; определять количество 

и последовательность слов в предложении; составлять предложения с заданным количеством слов; 

ориентироваться на листе, выполнять графические диктанты; штриховку в разных направлениях, об-

водку; знать названия букв, читать слоги. 

2.3. Программа коррекционно-развивающей работы (далее КРР) учителя-логопеда с 

детьми разного уровня речевого развития в условиях логопедического пункта ДОУ 

Цели программы КРР: 

- выявление особых образовательных потребностей, обучающихся с нарушениями речи, обу-

словленных недостатками в их психофизическом и речевом развитии; 

- осуществление индивидуально-ориентированной психолого-педагогической помощи обу-

чающимся с нарушениями речи с учетом их психофизического, речевого развития, индивидуальных 

возможностей и в соответствии с рекомендациями психолого- педагогического консилиума ДОУ и 

территориальной психолого-медико-педагогической комиссии; 

- возможность освоения детьми с ФНР и ФФНР основной образовательной программы до-
школьного образования. 

Задачи: 
- определение особых образовательных потребностей, обучающихся с нарушениями речи, обуслов-

ленных уровнем их речевого развития и степенью выраженности нарушения; 
- коррекция речевых нарушений на основе координации педагогических, психологических и 

медицинских средств воздействия; 

- оказание родителям (законным представителям) обучающихся с нарушениями речи кон-
сультативной и методической помощи по особенностям развития и направлениям коррекционного 

воздействия. 

Программа КРР предусматривает: 

- проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической работы, обеспечивающей 

удовлетворение особых образовательных потребностей, обучающихся с нарушениями речи с целью 

преодоления неречевых и речевых расстройств; 

- достижение уровня речевого развития, оптимального для ребёнка, и обеспечивающего воз-

можность использования освоенных умений и навыков в разных видах детской деятельности и в раз-
личных коммуникативных ситуациях; 

- обеспечение коррекционной направленности при реализации содержания образовательных 
областей и воспитательных мероприятий; 

- психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) с целью ее ак-
тивного включения в коррекционно-развивающую работу с детьми; организацию партнерских отно-

шений с родителей (законным представителям). 
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КРР учителя-логопеда логопедического пункта ДОУ включает: 

- системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых расстройств (с учетом 

уровня речевого развития, механизма, структуры речевого дефекта у обучающихся с нарушениями 
речи); 

- социально-коммуникативное развитие детей с нарушениями речи; 
- развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических функций у обучающихся с нару-

шениями речи; 

- познавательное развитие детей с нарушениями речи, 

- развитие высших психических функций; 

- коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - волевой сферы с целью макси-

мальной социальной адаптации ребёнка с нарушениями речи; 

- различные формы просветительской деятельности (консультации, собрания, лекции, бесе-

ды, использование информационных средств), направленные на разъяснение участникам образова-

тельных отношений, в т.ч. родителей (законных представителей), вопросов, связанных с особенно-

стями образования обучающихся с нарушениями речи. 

Программа КРР предусматривает вариативные формы специального сопровождения обуча-

ющихся с нарушениями речи (ФНР, ФФН, ОНР). Варьироваться могут степень участия специалистов 

сопровождения, а также организационные формы работы, что способствует реализации и развитию 

потенциальных возможностей, обучающихся с нарушениями речи и удовлетворению их особых об-

разовательных потребностей. 

Результаты освоения программы КРР определяются:  

- состоянием компонентов языковой системы и уровнем речевого развития (I уровень; II уро-

вень; III уровень, IV уровень, фонетико-фонематическое недоразвитие речи, фонетическое недораз-

витие речи), 

- механизмом и видом речевой патологии (анартрия, дизартрия, алалия, афазия, ринолалия, 

дислалия, заикание), 

- структурой речевого дефекта обучающихся с нарушениями речи, 

- наличием либо отсутствием предпосылок для появления вторичных речевых нарушений и 

их системных последствий (дисграфия, дислексия, дискалькулия в школьном возрасте). 

Общими ориентирами в достижении результатов программы КРР являются: 

- сформированность фонетического компонента языковой способности в соответствии с он-

тогенетическими закономерностями его становления; 

- совершенствование лексического, морфологического (включая 

словообразовательный), синтаксического, семантического компонентов языковой способности; 
- овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение правил их использования в 

речевой деятельности; 
- сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспечивающих выбор опре-

деленных языковых единиц и построение их по определенным правилам; 

- сформированность социально-коммуникативных навыков; 

- сформированность психофизиологического, психологического и языкового уровней, обес-

печивающих в будущем овладение чтением и письмом. 

Общий объем образовательной программы для обучающихся с нарушениями речи, которая 

должна быть реализована в образовательной организации в общеразвивающих группах, планируется 

в соответствии с возрастом обучающихся, уровнем их речевого развития, спецификой дошкольного 

образования для данной категории обучающихся. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми с нарушениями речи основывается на результа-

тах комплексного всестороннего обследования каждого ребенка. 

Обследование строится с учетом следующих принципов: 

1. Принцип комплексного изучения ребенка с нарушениями речи, позволяющий обеспечить 

всестороннюю оценку особенностей его развития. 

Реализация данного принципа осуществляется в трех направлениях: 
- анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях воспитания ребенка, особенно-

стях раннего речевого и психического развития ребенка; изучение медицинской документации, отражающей 

данные о неврологическом статусе таких обучающихся, их соматическом и психическом развитии, состоянии 

слуховой функции, получаемом лечении и его эффективности; 
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- психолого-педагогическое изучение обучающихся, оценивающее соответствие его интел-

лектуальных, эмоциональных, деятельностных и других возможностей показателям и нормативам 

возраста, требованиям образовательной программы; 

- специально организованное логопедическое обследование обучающихся, предусматриваю-
щее определение состояния всех компонентов языковой системы в условиях спонтанной и организо-

ванной коммуникации. 

2. Принцип учета возрастных особенностей обучающихся, ориентирующий на подбор и 

использование в процессе обследования таких методов, приемов, форм работы и лексического мате-

риала, которые соответствуют разным возрастным возможностям обучающихся. 

3. Принцип динамического изучения обучающихся, позволяющий оценивать не отдель-

ные, разрозненные патологические проявления, а общие тенденции нарушения речеязыкового разви-

тия и компенсаторные возможности обучающихся. 

4. Принцип качественного системного анализа результатов изучения ребенка, позволяющий от-

граничить физиологически обоснованные несовершенства речи, выявить характер речевых нарушений у обу-

чающихся разных возрастных и этиопатогенетических групп и, соответственно с этим, определить адекватные 

пути и направления коррекционно-развивающей работы для устранения недостатков речевого развития обу-

чающихся дошкольного возраста. 

Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых функций, обучаю-

щихся с нарушениями речи 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует предварительный сбор и ана-

лиз совокупных данных о развитии ребенка. 

С целью уточнения сведений о характере доречевого, раннего речевого (в условиях овладе-

ния родной речью), психического и физического развития проводится предварительная беседа с 

родителями (законным представителям) ребенка. 

При непосредственном контакте педагогических работников ДОО с ребенком обследование 

начинается с ознакомительной беседы, целью которой является не только установление положи-

тельного эмоционального контакта, но и определение степени его готовности к участию в речевой 

коммуникации, умения адекватно воспринимать вопросы, давать на них ответы (однословные или 

развернутые), выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в соответствии с возраст-

ными и программными требованиями. 

Содержание полной программы обследования ребенка формируется каждым педагогиче-

ским работником в соответствии с конкретными профессиональными целями и задачами, с 

опорой на обоснованное привлечение методических пособий и дидактических материалов. 

Беседа с ребёнком позволяет составить представление о возможностях диалогической и мо-

нологической речи, о характере владения грамматическими конструкциями, вариативности в исполь-

зовании словарного запаса, об общем звучании голоса, тембре, интонированности, темпо - ритмиче-

ской организации речи ребенка, наличии или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в 

звуковом оформлении речевого высказывания. 

Содержание беседы определяется национальными, этнокультурными особенностями, 

познавательными, языковыми возможностями и интересами ребенка. 

Беседа организуется на лексических темах: «Моя семья», «Любимые игрушки», «Отдых 

летом», «Домашние питомцы», «Мои увлечения», «Любимые книги», «Любимые мультфильмы», 

«Игры». Образцы речевых высказываний ребенка, полученных в ходе вступительной 

беседы, фиксируются. 
Обследование словарного запаса 

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных параметров состояния 

лексического строя родного языка, обучающихся с нарушениями речи. Характер и содержание 

предъявляемых ребенку заданий определяются возрастом ребенка и его речеязыковыми возможно-

стями и включают обследование навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах 

деятельности. 

В качестве приемов обследования можно использовать показ и называние картинок с изоб-

ражением предметов, действий, объектов с ярко выраженными признаками; предметов и их частей; 

частей тела человека, животных, птиц; профессий и соответствующих атрибутов; животных, птиц и 

их детенышей; действий, обозначающих эмоциональные реакции, явления природы, подбор антони-

мов и синонимов, объяснение значений слов, дополнение предложений нужным по смыслу словом. 
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Обследование грамматического строя языка 

Обследование состояния грамматического строя языка направлено на определение возмож-

ностей ребенка с нарушениями речи адекватно понимать и реализовывать в речи различные типы 

грамматических отношений. 

В связи с этим детям предлагаются задания, связанные с пониманием простых и сложных 

предлогов, употреблением разных категориальных форм, словообразованием разных частей речи, 

построением предложений разных конструкций. 

В заданиях используются такие приемы, как составление фразы с опорой на вопрос, на де-

монстрацию действий, по картине, серии картин, по опорным словам, по слову, заданному в опреде-

ленной форме, преобразование деформированного предложения. 

Обследование связной речи 

Обследование состояния связной речи ребенка с нарушениями речи включает в себя несколь-

ко направлений. 

Одно из них - изучение навыков ведения диалога - реализуется в самом начале обследования, 

в процессе так называемой вступительной беседы. Для определения степени сформированности мо-

нологической речи предлагаются задания, направленные на составление ребенком различных видов 

рассказов: повествовательного, описательного, творческого. 

Важным критерием оценки связной речи является возможность составления рассказа на род-

ном языке, умение выстроить сюжетную линию, передать все важные части композиции, первосте-

пенные и второстепенные детали рассказа, богатство и разнообразие используемых при рассказыва-

нии языковых средств, возможность составления и реализации монологических высказываний с 

опорой (на наводящие вопросы, картинный материал) и без таковой. 

Детские рассказы анализируются также по параметрам наличия или отсутствия фактов про-

пуска частей повествования, членов предложения, использования сложных или простых предложе-

ний, принятия помощи педагогического работника, наличие в рассказе прямой речи, литературных 

оборотов, адекватность использования лексико-грамматических средств языка и правильность фоне-

тического оформления речи в процессе рассказывания. 

Обследование фонетических и фонематических процессов 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об особенностях произно-

шения им звуков родного языка. Для этого необходимо предъявить ряд специальных заданий, пред-

варительно убедившись, что инструкции к ним и лексический материал понятны ребенку с наруше-

ниями речи. Звуковой состав слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообразный: разное 

количество слогов, со стечением согласных и без него, с разными звуками. Проверяется, как ребенок 

произносит звук изолированно, в составе слогов (прямых, обратных, со стечением согласных), в сло-

вах, в которых проверяемый звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце слова), в 

предложении, в текстах. Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой слов отби-

раются предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, хорошо знакомые ребенку, 

например, обозначающие различные виды профессий и действий, с ними связанных. 

Обследование включает как отраженное произнесение ребенком слов и их сочетаний, так и 

самостоятельное. Особое внимание при этом обращается на неоднократное воспроизведение слов и 

предложений в разном речевом контексте. 

При обследовании фонетических процессов используются разнообразные методические при-

емы: самостоятельное называние лексического материала, сопряженное и отраженное проговарива-

ние, называние с опорой на наглядно-демонстрационный материал. Результаты обследования фикси-

руют характер нарушения звукопроизношения: замены звуков, пропуски, искажение произношения, 

смешение, нестойкое произношение звуков, характер нарушений звуко - слоговой организации сло-

ва. 

Обследование фонематических процессов ребенка с нарушениями речи проводится обще-

принятыми приемами, направленными на выявление возможностей дифференциации на слух фонем 

родного языка с возможным применением адаптированных информационных технологий. 

В рамках логопедического обследования изучению подлежит степень сформированности 

всех компонентов языка, а также операций языкового анализа и синтеза: выделение первого гласного 

звука в слове, стоящего под ударением, первого согласного звука в слове, последнего согласного 

звука в слове, гласного звука в положении после согласного, определением количества гласных зву-
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ков в сочетаниях, количества звуков в односложных словах и их последовательности. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние пространственно-зрительных 

ориентировок и моторно-графических навыков. 

Осуществление квалифицированной коррекции нарушений речеязыкового развития 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (ТНР) 

Обучающиеся с тяжелыми нарушениями речи (ТНР) – это дети с общим недоразвитием речи 

(ОНР) 1,2,3 или 4 уровня. Они осваивают ОП ДО, находясь в общеразвивающих группах и получают 

логопедическую помощь в условиях логопедического пункта ДОУ. Коррекционно- развиваю-

щая работа учителя-логопеда логопедического пункта ДОУ с детьми с ТНР разработана с учетом 

ОП ДО (в соответствии с ФОП ДО) и Примерной адаптированной основной образовательной про-

граммы для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи / Л. Б. Баряева, Т.В. Волосовец, О. П.
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2.4. Содержание логопедической работы по преодолению ФФНР и ОНР III-IV уровня у детей 5-6 года жизни 
 

 

Периоды 

Звуковая сторона речи  

Развитие речи Основное содержание работы 

Произношение Фонематическое восприятие 

I 
Сентябрь, октябрь, 

первая половина 

ноября 

Выработка дифференцированных движе-

ний органов артикуляционного аппарата. 

Развитие речевого дыхания. Уточнение 

правильного произношения сохранных 

звуков: гласные — [а], [у], [и], [о], [э], 

[ы], согласные — [м] — [м’], [н] — [н’], 

[п] — [п’], [т] — [т’], [к]- [к’], [ф] — 

[ф’], [д] — [д’], [в] — [в’], [б] — [б’], [г] 

— [г’] и т. д. Произнесение ряда 
гласных на твердой и мягкой атаке, с раз-

личной силой голоса и интонацией: 

• изолированно; 
• в слогах (воспроизведение звуко- 

слоговых рядов с различной интона-

цией, силой голоса, ударением; вос-

произведение ритмических рисунков, 

предъявленных логопедом; произне-

сение различных сочетаний из пря-

мых, обратных и закрытых слогов); 

• в словах; 

• в предложениях. 
Развитие навыков употребления в речи 

восклицательной, вопросительной и по-

вествовательной интонации. 

Постановка отсутствующих в речи зву-

ков (в соответствии с 

индивидуальными особенностями речи 

детей). 

Автоматизация поставленных звуков: 

• изолированно; 

• в открытых слогах (звук в ударном 

слоге); 

Развитие способности узнавать и различать нере-

чевые звуки. 

Развитие способности узнавать и различать звуки 

речи по высоте и силе голоса. 

Дифференциация речевых и неречевых звуков. 
Развитие слухового внимания к звуковой 
оболочке слова, слуховой памяти. Различение сло-

гов, состоящих из правильно произносимых зву-

ков. Знакомство детей с анализом и синтезом об-

ратных слогов. 

Преобразование слогов за счет изменения одного 

звука. 

Различение интонационных средств 
выразительности в чужой речи. Различение одно-

сложных и многосложных слов. 

Выделение звука из ряда других звуков. 
Выделение ударного гласного в начале слова, вы-

деление последнего согласного звука в слове. 

Выделение среднего звука в односложном слове. 

Практическое усвоение понятий “гласный — со-

гласный” звук. 

Закрепление навыка употребления ка-

тегории множественного числа суще-

ствительных. 

Закрепление навыка употребления 

формы родительного падежа с предло-

гом у. 

Согласование притяжательных 

местоимений мой, моя, мое с 

существительными мужского, 

женского, среднего рода. 

Закрепление навыка употребления ка-

тегории числа и лица глаголов 

настоящего времени. 
Закрепление навыка употребления в 

самостоятельной речи категорий 

прошедшего 
времени глаголов множественного чис-

ла. 

Составление предложений по демон-

страции действий. 

Объединение этих предложений в ко-

роткий текст. 
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 • в обратных слогах; 

• в закрытых слогах; 

• в стечении с согласными; 

• в словах, где изучаемый звук 

находится в безударном слоге. 

  

II 
Вторая половина 

ноября — первая 

половина февраля 

Продолжение работы над развитием по-

движности органов артикуляционного 

аппарата. Постановка отсутствующих 

звуков. 

Определение наличия звука в слове. Ав-

томатизация ранее поставленных звуков в 

предложениях и коротких текстах. 

Автоматизация произношения вновь по-

ставленных звуков: 

• изолированно; 
• в открытых слогах (звук в ударном 

слоге); 

• в обратных слогах; 

• в закрытых слогах; 

• в стечении с согласными; 
• в словах, где изучаемый звук 

находится в безударном слоге. 

Дифференциация на слух сохранных зву-

ков (с проговариванием), различающихся: 

• по твердости — мягкости [м] — [м’], 

[н] — [н’], [п] — [п’], [т] — [т’], [к] — 

[к’], [ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — [в’], [б] 

— [б’], [г] — [г’]; 
• по глухости — звонкости: [п] — [б], 

[к] — [г], [т] — [д]; 

а также: 
• в обратных слогах; 

• в слогах со стечением двух согласных; 

• в словах и фразах. 

Определение наличия звука в слове. 
Распределение предметных картинок, названия ко-

торых включают: •дифференцируемые звуки; 

• определенный заданный звук. 

На этом же материале: 

• определение места звука в слове; 

• выделение гласных звуков в положении после 

согласного в слоге; 

• осуществление анализа и синтеза прямого слога; 

• выделение согласного звука в начале слова; 

• выделение гласного звука в конце слова. 

Практическое знакомство с понятиями “твердый 
— мягкий звук” и “глухой — звонкий”. Формиро-

вание умения различать и оценивать правильные 

эталоны произношения в чужой и собственной ре-

чи. 

Различение слов, близких по звуковому составу; 

определение количества слогов (гласных) в слове. 

Дифференциация на слух сохранных зву-

ков (без проговаривания): 

• по твердости — мягкости ([м] — [м’], [н] — [н’], 

[п] — [п’], [т] — [т’], [к] — [к’], [ф] — [ф’], [д] — 

[д’], [в] — [в’], [б] — [б’]; [г] — [г’]); 
• по глухости — звонкости: [п] — [б], [к] — [г], 

[т] — [д]; 

• в обратных слогах; 

• в слогах со стечением двух согласных; 

• в словах и фразах; 
• составление предложений с определенным 

словом; 

• анализ двусловного предложения; 

• анализ предложения с постепенным 

увеличением количества слов. 

Закрепление в самостоятельной речи 

навыка: 

• согласования прилагательных с 

существительными в роде, числе, 

падеже и образованияотносительных 

прилагательных; 

• согласования порядковых числи-

тельных с существительным. За-

крепление умения: 

• подбирать однокоренные слова; 

• образовывать сложные слова; 

• составлять предложения по 
демонстрации действий, картине, во-

просам; 

• распространять предложения за счет 

введения однородных подлежащих, 

сказуемых, дополнений, определений; 

• составлять предложения по опорным 

словам; 

• составлять предложения по картине, 

серии картин, пересказывать тексты, 

насыщенные изучаемыми звуками; 

• заучивать стихотворения, насы-

щенные изучаемыми звуками. За-

крепление знаний и умений, полу-

ченных ранее, на новом 

словесном материале. 

III Автоматизация поставленных звуков в Составление схемы слова с выделением ударного Активизация приобретенных навыков 
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Вторая половина 

февраля — май 

собственной речи. Дифференциация зву-

ков по месту образования: 

• [с] — [ш], [з] — [ж]; 

• [р] — [л]; 

• в прямых и обратных слогах; 

• в слогах со стечением трех согласных; 

• в словах и фразах; 

• в стихах и коротких текстах; 
• закрепление умений, полученных 

ранее, на новом речевом материале. 

слога. 
Выбор слова к соответствующей графической схе-

ме. 

Выбор графической схемы к соответствующему 

слову. 

Преобразование 
слов за счет замены одного звука или слога. Под-

бор слова с заданным количеством звуков. 

Определение последовательности звуков в слове. 

Определение порядка следования звуков в слове. 

Определение количества и порядка слогов в сло-

ве. 

Определение звуков, стоящих перед или после 

определенного звука. 

Составление слов из заданной последова-

тельности звуков. 

в специально организованных речевых 

ситуациях; в коллективных формах об-

щения детей между собой. Развитие 

детской самостоятельности при оречев-

лении предметно- 

практической деятельности с соблюдени-

ем фонетической правильности речи. 

2.5. Содержание логопедической работы по преодолению ФН, ФФНР и ОНР III-IV уровня у детей 7 года жизни 
 

 

Периоды 

Звуковая сторона речи  

Развитие речи Основное содержание работы 

Произношение Фонематическое восприятие 

I 
Сентябрь, 
октябрь 

Постановка и 
первоначальное 
закрепление звуков 
[к], [к’], [х], [х’], [j], 
[ы], [с], [с’], [з], [з’], 
[л], [л’], [ш], [ж], [р], 
[р’] и др. В 
соответствии с 
индивидуальными 
планами занятий. 
Преодоление 
затруднений в 
произношении 
сложных по 
структуре слов, 
состоящих из 
правильно 

1. Анализ звукового состава правильно произносимых слов (в 
связи с формированием навыков произношения и развития 
фонематического восприятия). 
Выделение начального гласного из слов (Аня, ива, утка), 
последовательное называние гласных из ряда двух — трех 
гласных (аи, уиа). 
Анализ и синтез обратных слогов, например “aт”, “ит”; 
выделение последнего согласного из слов (“мак”, “кот”). 
Выделение слогообразующего гласного в позиции после 
согласного из слов, например: “ком”, “кнут”. 
Выделение первого согласного в слове. 
Анализ и синтез слогов (“та”, “ми”) и слов: “суп”, “кит” (все 
упражнения по усвоению навыков звукового анализа и синтеза 
проводятся в игровой форме). 
2. Формирование навыка слогового чтения. Последовательное 
знакомство с буквами у, а, и, п, т, м, к, о, ы, с на основе четкого 
правильного произношения твердых и мягких звуков, 

1. Воспитание направленности внимания к изучению 
грамматических форм слов за счет сравнения и 
сопоставления: существительных единственного и 
множественного числа с окончаниями и, ы, а (куски, 
кусты, кружки, письма); различных окончаний 
существительных множественного числа, личных 
окончаний существительных множественного числа 
родительного падежа (много кусков, оленей, стульев, 
лент, окон и т. д.). 
Согласование глаголов единственного и 
множественного числа настоящего времени с 
существительными (залаяла собака, залаяли ... 
собаки); сравнение личных окончаний глаголов 
настоящего времени в единственном и 
множественном числе (поет Валя, поют ... дети); 
привлечение внимания к родовой принадлежности 
предметов (мой ... стакан, моя ... сумка). 
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 произносимых 

звуков. 

Формирование грам-

матически правильной 

речи. 

Звуковой анализ и 

синтез слогов и слов, 

чтение, письмо в слу-

чае индивидуальных 

затруднений. 

Усвоение слов 

различной 

звукослоговой 

сложности 

(преимущественно 

двух- и 

трехсложных) в 
связи с закреплением 

правильного произ-

ношения звуков. 

Усвоение доступных 

ритмических 

моделей слов: тá— 

та, та—тá, тá— та— 

та, та—тá—та. 

Определение 

ритмических 

моделей слов: вата— 

тáта, вода— татá и т. 

п. 

Соотнесение слова с 

заданной 

ритмической мо-

делью. 

постепенно отрабатываемых в соответствии с программой по 

формированию произношения. Выкладывание из цветных фи-

шек и букв, чтение и письмо обратных слогов: “aт”, “ит”. 

Выкладывание из фишек и букв, а также слитное чтение прямых 

слогов: “та”, “му”, “ми”, “си” с ориентировкой на гласную букву. 

Преобразовывание слогов и их письмо. 

Выкладывание из букв разрезной азбуки и чтение слов, 

например: “сом”, “кит”. 

Постепенное усвоение терминов “звук”, “буква”, “слово”, 

“слог”, “гласный звук”, “согласный звук”, “твердый звук”, 

“мягкий звук”. 

2. Словарная работа. Привлечение внимания к 
образованию слов способом присоединения приставки 

(наливает, поливает, выливает...); способом 

присоединения суффиксов (мех — меховой — мехо-

вая, лимон — лимонный — лимонная); способом сло-

восложения (пылесос, сенокос, снегопад); к словам с 

уменьшительноласкательным значением (пенек, 

лесок, колесико). 

3. Предложение, связная речь. Привлече-

ние внимания к составу простого распро-

страненного предложения с прямым 

дополнением (Валя читает книгу); выделение слов из 

предложений с помощью вопросов: (кто? что делает? 

делает что?); составление предложений из слов, 

данных полностью или частично в начальной форме; 

воспитание навыка отвечать кратким (одним словом) 

и полным ответом на вопросы. 

Составление простых распространенных предложений 

с использованием предлогов на, у, в, под, над, с, со по 

картинкам, по демонстрации действий, по вопросам. 

Объединение нескольких предложений в небольшой 

рассказ. 

Заучивание текстов наизусть. 

II 
Ноябрь — 

февраль 

Постановка и перво-

начальное 
закрепление звуков: 

1. Звуковой анализ слов. 
Деление слов на слоги, составление слоговой схемы однослож-

ных и двухсложных слов. 

1. Развитие внимания к изменению грамматических 

форм слов в зависимости от рода, числа, падежа, вре-

мени действия. 
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 [т], [б], [б’], [д], [д’], 

[г], [г’], [ш], [ж], [л], 

[р], [р’], [ц], [ч], [ш] в 

соответствии с инди-

видуальными планами 

и планами подгруппо-

вых 

занятий. 

Преодоление за-

труднений в про-

изношении труд-

ных по структуре 

слов, состоящих 

из правильно про-

износимых звуков 

(строительство, 

космонавт и др.). 

Формирование 

связной, 

грамматически пра-

вильной речи с учетом 

индивидуальных 

особенностей детей. 

Усвоение слов 

сложного слогового 

состава (тротуар, 

перекресток, 

экскаватор и др.) в 
связи с закреплением 

правильного 

произношения пе-

речисленных зву-

ков. 

Анализ и синтез 

звукового состава 

слов, усвоенной 

Звукослоговой анализ слов, таких, как косы, сани, суп, утка. Со-

ставление схемы слов из полосок и фишек. Звуки гласные и со-

гласные; твердые и мягкие. 

Качественная характеристика звуков. 
Усвоение слогообразующей роли гласных (в каждом слоге один 

гласный звук). 

Развитие умения находить в слове ударный гласный. Разви-

тие умения подбирать слова к данным схемам. 

Развитие умения подбирать слова к данной модели (первый звук 

твердый согласный, второй — гласный, третий — мягкий 

согласный, четвертый — гласный и т. п.). 
2. Формирование начальных навыков чтения (работа с разрезной 

азбукой) 

Последовательное усвоение букв б, в, д, э, г, ш, е, л, ж, ё, р, и. Со-

ставление слов из букв разрезной азбуки, из данных слогов, до-

полнение слов недостающими буквами (по следам устного анали-

за). 

Преобразование слов (суп — сук, Тата — Ната) за счет замены 

одной буквы. 

Усвоение буквенного состава слов, например: “Таня”, “Яма”. 

3. Письмо букв и слов. 

Усвоение следующих навыков: слова пишутся раздельно, имена 

людей и клички животных пишутся с заглавной буквы. 

Обучение чтению предложений и текстов. 

4. Звуки и буквы. 
Определение различий и качественных характеристик звуков: 

“гласный — согласный”, “твердый — мягкий”, “звонкий — глу-

хой”. 

5. Слово Звуко-слоговой анализ слов (например: “вагон”, 
“бумага”, “кошка”, “плот”, “краска”, “красный” и некоторых бо-

лее сложных, произношение которых не расходится с написани-

ем). 

Выкладывание слов из букв, выделение из слов ударного глас-

ного. 

Выкладывание слов из букв разрезной азбуки после анализа и 

без предварительного анализа; преобразование слов за счет 

замены или добавления букв (мышка — мушка — мишка...; стол 

— столик и др.); добавление в слова пропущенных букв (ми-ка). 

Закрепление навыка подбора слов к звуковым схемам или по 

Усвоение наиболее сложных форм множественного 

числа существительных (пальто, торты, крылья...). 

Усвоение форм множественного числа родительного 

падежа существительных (много — яблок, платьев). 

Привлечение внимания к падежным окончаниям суще-

ствительных (В лесу жила белка. Дети 

любовались ... белкой. Дети кормили ... белку); к согла-

сованию прилагательных с существительными мужско-

го и женского рода в единственном и 

множественном числе (большой ... мишка, большая ... 

кошка, большие ... кубики);ксогласованию прилага-

тельных с существительными среднего рода и сопо-

ставлению окончаний прилагательных мужского, жен-

ского и среднего рода в единственном и 

множественном числе (ой ... голубой платок; ая... голу-

бая лента; ое ... голубое платье; ые ... голубые полотен-

ца). 

Употребление сочетаний прилагательных с 
существительными единственного и множественного 

числа в составе предложения в разных падежах (В 

зале много... светлых ламп. Дети кормили морков-

кой... белого кролика. Дети давали корм... белым кро-

ликам...). 

Воспитание умения в простых случаях сочетать чис-

лительные с существительными в роде, числе, падеже 

(Куклам сшили... два платья... пять платьев, две ру-

башки... пять рубашек). 

Сравнение и сопоставление глаголов настоящего, 
прошедшего и будущего времени (катаю — катал — 

буду катать); глаголов совершенного и несовершенно-

го вида (красит — выкрасил). 

2. Словарная работа. 

Привлечение внимания к образованию слов (на новом 

лексическом материале) способом присоединения при-

ставки (прибыл, приклеил, прибежал, приполз, приска-

кал; уехал, приехал, подъехал, заехал); 

способом присоединения суффиксов — образование 

относительных прилагательных (деревянный, ая, ое, 

ые; пластмассовый, ая, ое, ые),за счет словосложения 
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 звуко-слоговой струк-

туры. 

модели. 
Усвоение буквенного состава слов (например: “ветка, “ели”, “ко-

тенок”, “елка”). 

Заполнение схем, обозначающих буквенный состав слова (зани-

мательная форма подачи материала в виде: кроссвордов, шарад, 

загадок), выполнение упражнений. 

6. Предложение. 
Формирование умения делить на слова предложения простой кон-

струкции без предлогов и с предлогами. 

Формирование умения составлять из букв разрезной азбуки пред-

ложения из 3—4 слов после устного анализа и без предваритель-

ного анализа. 

7. Чтение. 

Усвоение слогового чтения слов заданной сложности и отдель-

ных более сложных (после анализа) с правильным произнесени-

ем всех звуков, в меру громким, отчетливым произнесением 

слов. 

Чтение предложений. 
Формирование умения выполнять различные задания по допол-

нению предложений недостающими словами (ежик сидит 

... елкой). 

Правильное четкое слоговое чтение небольших легких текстов. 

Соблюдение при чтении пауз на точках. 

Формирование умения осмысленно отвечать на вопросы по про-

читанному. 

Пересказ прочитанного. 

Закрепление навыка контроля за правильностью и отчетливо-

стью своей речи. 

8. Правописание. 

Закрепление умения различать ударные и безударные гласные. 

Привлечение внимания детей к проверке безударной гласной пу-

тем изменения слов (коза — козы). 

Формирование умения проверять (в простейших случаях) 
звонкие и глухие согласные в конце слов за счет изменения слов 

(зуб — зубы, мороз — морозы) и с помощью родственных слов 

(дуб — дубок). 

Привлечение внимания детей к некоторым словам, правописание 

которых не проверяется правилами. 
Простейшие случаи переноса слов. 

(трехколесный, первоклассник). 

Формирование умения употреблять образованные 
слова в составе предложений в различных падежных 

формах (У меня нет ... стеклянной вазы. Я катался на 

... трехколесном велосипеде. Грузовик подъехал к заво-

ду). 

Привлечение внимания к глаголам с чередованием со-

гласных (стричь, стригу, стрижет...). 

Образование уменьшительноласкательной формы су-

ществительных и прилагательных (У лисы длинный 

пушистый хвост. У зайчика коротенький пушистый 

хвостик). 

3. Предложения. 
Привлечение внимания к порядку слов и изменению 

форм слов в составе простого распространенного пред-

ложения. 

Составление предложений без предлогов и с предло-

гами на, под, над, к, у, от, с (со), из, в, по, между, за, 

перед, из слов в начальной форме 

(скамейка, под, спать, собака — Под скамейкой спит 

собака...). 

Составление предложений из “живых слов” (которые 

изображают дети) и распространение предложений с 

помощью вопросов (Миша вешает шубу — Миша ве-

шает в шкаф меховую шубу). 

Составление предложений с использованием 

заданных словосочетаний (серенькую белочку — 
Дети видели в лесу серенькую белочку...; серенькой 

белочке — Дети дали орешков серенькой белочке...). 

Добавление в предложение пропущенных предлогов: 

кусты сирени посадили ... (перед, за)домом; елочка 

росла ... (у, около, возле)дома. 

Закрепление навыков составления полного ответа на 

поставленный вопрос. 

4. Связная речь. 
Составление детьми предложений по результатам вы-

полнения словесной инструкции (надо встать со стула, 

выйти из-за стола, подойти к большому столу, 
взять зеленую грузовую машину и поставить ее на 
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  Формирование умения выкладывать и писать слова с сочетани-

ями “ши”, “жи”. 

Усвоение правил написания слов и предложений: буквы в слове 

пишутся рядом, слова в предложении пишутся отдельно, в конце 

предложения ставится точка, начало предложения, имена людей, 

клички животных, названия городов пишутся с заглавной буквы. 

Самостоятельное письмо отдельных слов и предложений доступ-

ной сложности после устного анализа. 

среднюю полку шкафа). 
Развитие умения составить рассказ из предложений, 

данных в задуманной последовательности. 

Развитие умения пересказывать тексты. Заучива-

ние наизусть прозаических и стихотворных тек-

стов, скороговорок. 

III 
Март — 
июнь 

Окончательное 
исправление всех 
недостатков речи в 
соответствии с 
индивидуальными 
особенностями 
детей. Усвоение 
многосложных слов в 
связи с закреплением 
правильного 
произношения всех 
звуков речи 
(учительница, 
часовщик, 
электрический), 
употребление их в 
самостоятельной 
речи. 
Анализ слов 
сложного 
звукослогового 
состава. 

1. Звуки и буквы. 
Дальнейшее развитие навыков различения звуков. 
Усвоение букв ь, ч, ц, ф, щ, ъ (24—31 неделя обучения). 
Закрепление и дальнейшее развитие навыка использования при 
письме ранее пройденных букв е, ё и усвоение букв ю, я. 
Усвоение буквы ь (как знака мягкости) на базе отчетливого 
произнесения и сравнения твердых и мягких звуков. 
Усвоение букв ь, ъ (разделительный ь и ъ знак) на основе 
отчетливого произношения и сравнения на слух сочетаний, 
например: ля-лья. 
2. Слово. 
Закрепление навыка звукослогового анализа слов различной 
сложности, произношение которых не расходится с написанием. 
Подбор слов по схемам и моделям. 
Проведение в занимательной форме упражнений в определении 
звукового состава слов. 
Усвоение буквенного состава слов различной сложности. 
Дальнейшее усвоение навыков выкладывания и письма слов с 
буквами я, е, ё, й. 
Развитие умения выкладывать и писать слова с буквами ь (как 
знак мягкости), ю. 
Умение выкладывать и писать слова с сочетанием “ча”, “чу”, 
“ща”, “щу”. 
Проведение в занимательной форме (загадки, кроссворды, 
ребусы) постоянно усложняющихся упражнений, направленных 
на определение буквенного состава слов. 
3. Предложение. 
Выкладывание из букв разрезной азбуки небольших (3—5 слов) 
предложений с предварительным орфографическим и звуковым 
анализом и самостоятельно. 
Выделение в предложении отдельных слов, написание которых 

1. Развитие внимания к изменению грамматических 
форм слова в зависимости от рода, числа, падежа, 
времени действия 
Закрепление полученных ранее навыков. 
2. Словарная работа. 
Закрепление (на новом лексическом материале) 
полученных навыков образования слов за счет 
присоединения приставки или суффикса, за счет 
словосложения. 
Образование существительных, обозначающих лица 
по их деятельности, профессии (учитель, учительница, 
ученик; футбол, футболист). 
Формирование умения использовать образованные 
слова в составе предложений. 
Развитие умения подбирать родственные слова (снег, 
снежок, снеговик, Снегурочка, снежный...). 
Образование уменьшительноласкательной формы 
существительных и прилагательных (на усложненном 
лексическом материале). 
Привлечение внимания к многозначности слов 
(иголка для шитья, иголки у ежа, иголки у елки). 
3. Предложения. 
Закрепление (на новом лексическом материале) 
навыков составления и распространения 
предложений. 
Умение пользоваться предложениями с предлогами 
“из-под”, “из-за”: кот вылез... (из-под) стола. 
Привлечение внимания к предложениям с 
однородными членами (Дети бегали. Дети прыгали. 
Дети бегали и прыгали). 
Составление предложений по опорным словам, 
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  требует применения правил (У Маши болит зуб). 
4. Чтение Дальнейшее развитие навыков чтения. Правильное 

слоговое чтение небольших рассказов с переходом на чтение 

целыми словами. 

Закрепление умения давать точные ответы по прочитанному, ста-

вить вопросы к несложному тексту, пересказывать 

прочитанные тексты. 

Заучивание наизусть стихотворений, скороговорок, загадок. 

В летний период проводится работа по дальнейшему развитию 

навыка определения буквенного состава слов, различные 

упражнения в занимательной форме, выкладывание из букв раз-

резной азбуки и письмо слов и предложений с использованием 

всех полученных ранее знаний и навыков, 

закрепление навыков описывания, дальнейшее развитие навыков 

чтения, формирование навыка сознательного слитного чтения. 

например: мальчик, рисовать, краски. 
Составление сложноподчиненных предложений (по об-

разцу, данному логопедом) с союзами “чтобы”, 

“потому что”, “если” и др. (Мы сегодня не пойдем гу-

лять, потому что идет дождь. Если завтра ко мне при-

дут гости, я испеку пирог...); с относительным место-

имением “который” (Роме понравился конструктор. 

Конструктор подарил ему брат. Роме понравился кон-

структор, который подарил ему брат). 

4. Связная речь. 
Закрепление всех полученных ранее навыков. Воспи-

тание умения использовать при пересказе сложные 

предложения. 

Развитие умения связно и последовательно 

пересказывать текст, пользуясь фонетически и 

грамматически правильной выразительной речью. 

Формирование навыка составления рассказа по кар-

тинке, по серии картин. 

Заучивание наизусть прозаических и стихотворных тек-

стов, скороговорок. 
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2.6. План индивидуальной коррекционной работы с ребенком. 

Работа по коррекции звукопроизношения начинается после завершения обследования. 

Вся индивидуально-подгрупповая коррекционная работа делится условно на несколько этапов: 

I. Подготовительный 

Задача - тщательная и всесторонняя подготовка ребенка к длительной и кропотливой коррек-

ционной работе, а именно: 

а) вызвать интерес к логопедическим занятиям, даже потребность в них; 

б) развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в играх и специальных 

упражнениях; 

в) формирование и развитие артикуляционной моторики до уровня минимальной достаточно-

сти для постановки звуков; 

г) в процессе систематических тренировок овладение комплексом пальчиковой гимнастики; 

Качественная подготовительная работа обеспечивает успех постановки звуков и всей 

коррекционной работы. Поэтому она требует максимального внимания логопеда и больших за-

трат времени. 

II. Формирование произносительных умений и навыков 

Задачи: 

а) устранение дефектного звукопроизношения; 

б) развитие умений и навыков дифференцировать звуки, сходные артикуляционно и акустиче-

ски; 

в) формирование практических умений и навыков пользования исправленной (фонетически чи-

стой, лексически развитой, грамматически правильной) речью. 

Виды коррекционной работы на данном этапе: 

1.  Постановка звуков 

Работа по постановке звуков проводится только индивидуально. 

2.  Автоматизация каждого исправленного звука в слогах по мере постановки может проводить-

ся как индивидуально, так и в подгруппе: 

-  [С], [3], [Ш], [Ж], [С], [3'], [Л] автоматизируются вначале в прямых слогах, затем в обратных и 

в последнюю очередь — в слогах со стечением согласных2; 

-  [Ц], [Ч], [Щ], [Л] - наоборот: сначала в обратных слогах, затем в прямых и со стечением со-

гласных; 

-  [Р], [Р’] можно начинать автоматизировать с проторного аналога и параллельно вырабатывать 

вибрацию. 

Звонкие согласные 3, Ж, 3' не автоматизируются в обратных слогах. 

3.  Автоматизация звука в словах проводится по следам автоматизации в слогах, в той же по-

следовательности. По мере овладения произношением каждого слога он немедленно вводится и 

закрепляется в словах с данным слогом. Для проведения работы по автоматизации звуков в 

словах дети со сходными дефектами объединяются в подгруппы. Вся дальнейшая коррекционная ра-

бота проводится в подгруппах. 

4.  Автоматизация звуков в предложениях. Каждое отработанное в произношении слово немед-

ленно включается в отдельные предложения, затем в небольшие рассказы, подбираются потешки, чи-

стоговорки, стишки с данным словом. 

5.  Дифференциация звуков: [С]-[3], [С]-[С], [С]-[Ц], [С]-[Ш]; [Ж]-[3], [Ж]-[Ш]; [Ч]-[С],[Ч]- 

[Т], [Ч]-[Щ]; [Щ]-[С'], [Щ]-[Г], [Щ]-[Ч], [Щ]-[Ш]; [Р]-[Л], [Р]-[Р], [Р']-[Л'], [Р']-[Й], [Л]-[Л]. 

6.  Автоматизация звуков в спонтанной речи (в диалогической речи, в играх, развлечениях, ре-

жимных моментах, экскурсиях, труде и др.). Данная последовательность определена 

естественным (физиологическим) ходом формирования звукопроизношения у детей в норме и 

соответствует программе обучения в подготовительной логопедической группе 

(последовательности проведения фронтальных занятий). Однако изменения вполне допустимы, 

если они продиктованы индивидуальными особенностями отдельных детей и способствуют успеш-

ному их продвижению. 

7.  Систематические упражнения на развитие внимания, памяти, мышления на отработанном в 

произношении материале. 
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При фонетическом недоразвитии речи, фонетико-фонематическом недоразвитии речи и 

общем недоразвитии речи коррекция звукопроизношения включает в себя следующие этапы: 

I.  Подготовительный этап. Развитие общей и речевой моторики. 

II.   Постановка и коррекция звука. 

III. Автоматизация поставленного звука в речи; развитие фонематического восприятия, фоне-

матических представлений и аналитико –синтетической деятельности. 

IV.  Автоматизация и дифференциация звука в самостоятельной речи. 

V.  Закрепление звука в речи. Работа над следующим звуком. 

Работа на подготовительном этапе направлена на: 

-  выработку четких координированных движений органов артикуляционного аппарата, подго-

товка органов артикуляции к постановке тех или иных звуков. 

На данном этапе кроме артикуляционной гимнастики используются подготовительные упраж-

нения: 

- для всех звуков: “Забор”, “Окно”, “Мост”; 

- для свистящих: “Лопата”, “Холодный воздух”, “Фокус”; 

- для шипящих: “Трубочка”, “Вкусное варенье”, “Чашечка”, “Грибок”, “Теплый воздух”; 

- для Р, Р': “Маляр”, “Индюк”, “Лошадка”, “Грибок”, “Молоток”, “Гармошка”, “Дятел”; 

- для Л: “Лопата”, “Накажем язык”, “Пароход”, “Пароход гудит”. 

- развитие речевого дыхания и сильной длительной воздушной струи: «Что спрятано?», 

«Вьюга», «Кораблик», «Шторм в стакане», «Листопад», «Пропеллер». 

Этап формирования первичных произносительных умений и навыков: 

1.  Постановка нарушенных звуков, используя различные способы имитационный, механиче-

ский, смешанный. Постановка звуков происходит в такой последовательности, которая определена 

естественным (физиологическим) ходом формирования звукопроизношения у детей в норме: 

- свистящие С, 3, Ц, С', 3' 

- шипящий Ш 

- шипящий Ж 

- соноры Л, Л', Р, Р' 

- шипящие Ч, Щ. 

Изменения в последовательности постановки звуков зависят от индивидуальных особенностей 

детей. 

Работа по постановке звуков проводится только индивидуально: показ артикуляции перед зер-

калом, показ профиля данного звука, показ положения языка кистью руки, наглядная демонстрация 

звука. 

2.  Автоматизация поставленных звуков: 

1) изолированного произношения; 

2) в слогах; 

3) в словах; 

4) в словосочетаниях; 

5) в предложениях; 

6) в тексте. 

3. Дифференциация: 

1) изолированных звуков; 

2) в слогах; 

3) в словах; 

4) в словосочетаниях; 

5) в предложениях; 

6) в тексте. 

Этап формирования коммуникативных умений и навыков подразумевает автоматизацию 

поставленных звуков в спонтанной речи. 

При фонематическом недоразвитии речи, фонетико-фонематическом недоразвитии речи 

и общем недоразвитии речи одним из важных направлений работы является развитие фоне-

матического слуха. В коррекционную работу кроме выше перечисленных включаются следую-

щие этапы: 
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I. Развитие слухового восприятия, внимания (осуществляется одновременно с подготовитель-

ным этапом); 

II.  Развитие фонематического слуха (осуществляется одновременно с подготовительным эта-

пом и этапом формирования первичных произносительных умений и навыков); 
III. Формирование звукобуквенного и слогового анализа и синтеза слова (осуществляется на этапах 

формирования первичных произносительных и коммуникативных умений и навыков). 
На этапе развития слухового восприятия, внимания проводятся: 

1) упражнения, направленные на дифференциацию звуков, различающихся по тональности, вы-

соте, длительности: «Угадай, чей голос», «Найди пару», «Улови шепот», «Жмурки с голосом», 

«Отгадай, что звучит», «Где позвонили?»; 

2) воспроизведение ритмического рисунка на слух: «Хлопни как я». 

Этап развития фонематического слуха включает: 

1) упражнения в узнавании заданного звука среди других фонем и вычленение его из слов 

различных позициях: «Хлопни, когда услышишь звук», «Определи место звука в слове»; 

2)     упражнения на дифференциацию звуков, близких по артикуляционным или акустиче-

ским свойствам: «Подними нужный символ», «Раз, два, три, за мною повтори». 

Этап формирования звукобуквенного и слогового анализа и синтеза слова предполагает: 

1)  последовательное вычленение и сочетание звуков в словах различной слоговой структуры: 

«Звуковое домино», «Веселый рыболов», «Домики», «Кто за кем?», «Звуки поссорились», «Поймай 

звук», «Звук убежал»; 

2) последовательное вычленение и сочетание слогов в словах различной слоговой структуры: 

«Доскажи словечко», «Путаница», «Веселый поезд», «Пуговицы», «Пирамидка»; 

3) обозначение гласных и согласных (твердых и мягких) звуков фишками соответствующих цве-

тов: «Отбери картинки», «Звуковое лото», «Отгадай», «Скажи наоборот»; 

4) составление условно-графических схем: «Телеграфист». 

При общем недоразвитии речи помимо выше перечисленных включаются следующие 

направления работы: 

I. Пополнение словаря (осуществляется на этапах формирования первичных произносительных 

и коммуникативных умений и навыков): 

1. номинативный словарь; 

2. предикативный словарь; 

3. словарь признаков; 

4. числительные и местоимения; 

5. навыки словообразования. 

II. Совершенствование грамматического строя (осуществляется на этапах формирования пер-

вичных произносительных и коммуникативных умений и навыков): 

1. словоизменение; 

2. согласование. 

III. Совершенствование связной речи (осуществляется на этапах формирования первичных 

произносительных и коммуникативных умений и навыков): 

1. пересказ; 

2. рассказ по серии сюжетных картин; 

3. рассказ по сюжетной картине. 

Коррекционно-развивающая работа с обучающимися с нарушениями речи в условиях логопеди-

ческого пункта ДОУ ведется согласно календарно-тематическому планированию детского сада в  

общеразвивающих  группах.  
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2.7. КАЛЕНДАРНО-ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ  

в соответствии с календарным планом воспитательной работы по ФОП ДО 

дошкольные группы с 5 до 7 лет  

МБДОУ – детский сад комбинированного вида №56 

2024-2025 учебный год 

 

Календарная 

неделя 

Дата и название 

праздника (события) 

Старшая группа Подготовительная груп-

па 

СЕНТЯБРЬ 

1 неделя 

01.09 

01.09 

День знаний. 

Наш любимый детский 

сад. 

Скоро в школу. 

СЕНТЯБРЬ 

2 неделя 

04.09 – 08.09 

День солидарности в 

борьбе с терроризмом. 

Безопасность в ДОУ. Безопасность в городе. 

СЕНТЯБРЬ 

3 неделя 

11.09 – 15.0 

15.09 

Российский день леса. 

Прогулка в Лес. Леса России. 

  

СЕНТЯБРЬ 

4 неделя 

18.09 – 22.09 

21.09 

Всемирный день мира. 

Я и мои друзья. Я и мои друзья. 

СЕНТЯБРЬ 

5 неделя 

25.09 – 29.09 

27.09 

День воспитателя и всех 

дошкольных работников. 

Я и взрослые в детском 

саду. 

Детский сад мой второй 

дом. 

 

ОКТЯБРЬ 

1 неделя 

02.10 – 06.10 

1 октября: Международ-

ный день пожилых лю-

дей.  

5 октября: День учителя. 

Труд взрослых моего края. 

 
Люди, события, подвиги. 

ОКТЯБРЬ 

2 неделя 

09.10 – 13.10 

15.10 

День собирания осенних 

листьев. 

День защиты животных. 

Растительный мир 

нашего региона.  

Животный мир России и 

его охрана. 

Разнообразие растительного 

мира России. 

Животный мир нашей 

планеты и его охрана. 

ОКТЯБРЬ 

3 неделя 

16.10 – 20.10 

16. 10 

Всемирный день хлеба. 

Третье воскресенье ок-

тября: День отца в России 

Откуда хлеб пришёл. Сельские профессии. 

Рыхлой землёю, полем и лу-

гом  пахнет крестьянин, иду-

щий за плугом. 

ОКТЯБРЬ 

4 неделя 

23.10 – 27.10 

20.10 

День повара. 

Профессии.  

Труд взрослых моего 

края. 

Чем пахнут ремесла? 

НОЯБРЬ 

1 неделя 

30.10 – 03.11 

04.11 

День народного единства. 

Мой родной край. День 

народного единства. 

Родная страна. День 

народного единства. 

НОЯБРЬ 

2 неделя 

06.11 – 10.11 

10.11 

Всемирный день науки. 

Мир неживой природы. Полезные ископаемые 

России. 

12.11 

День синички. 

Птицы Урала. Птицы Урала. Зимующие 

птицы. 

НОЯБРЬ 

3 неделя 

13.11 – 17.11 

16.11 

Всемирный день толе-

рантности (терпимости). 

 

Народы России. 
 

Народы разных стран. 

НОЯБРЬ 

4 неделя 
24.11 

День матери в России. 

Семья и семейные 

традиции. 

Семья и семейные 

традиции народов России. 

20.11 – 24.11 (последнее воскресенье  День матери в разных 
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ноября). странах. 

НОЯБРЬ 

5 неделя 

27.11 – 01.12 

30.11 

Всемирный день 

домашних животных. 

Домашние животные их 

роль в жизни человека. 

Домашние животные 

разных стран. 

Декабрь 

1 неделя 
08.12 

Международный день 

художника. 

Художники России. Великие художники Мира. 

09.12 

День Героев Отечества. 

Героические профессии. Герои нашей Родины. Ге-

рои нашего города. 

ДЕКАБРЬ 

2 неделя 

11.12 – 15.12 

12.12 

День Конституции 

Российской Федерации. 

Государственные 

символы России и моего 

города. 

История моей страны. 

13.12. 

День первых снежинок. 

Как прекрасен этот мир! Как прекрасен этот мир! 

ДЕКАБРЬ 

3 неделя 

18.12 – 22.12 

 Новогодние традиции 

России. 

Новогодние традиции мира. 

 

ДЕКАБРЬ 

4 неделя 

25.12 – 29.12 

29.12 

День пушистой елочки. 

30.12 День ёлочных иг-

рушек. 

31.12 Новый год. 

Все встречают Новый 

год – дружно встали в 

хоровод. 

Все встречают Новый год 

– дружно встали в хоро-

вод. 

Семейный праздник Но-

вый год. Моя родословная. 

ЯНВАРЬ 

1 неделя 

01.01 – 08.01 

выходные   

ЯНВАРЬ 

2 неделя 

08.01 – 12.01 

11.01 

Международный день 

спасибо. 

Королевство этикета. Этикет и его история. 

ЯНВАРЬ 

3 неделя 

15.01 – 19.01 

19.01 

Всемирный день снега. 

20.01 

День пингвина. 

 Путешествие на  Север 

(Народы Севера, живот-

ный и растительный мир). 

Животный мир Севера.  

ЯНВАРЬ 

4 неделя 

22.01 – 26.01 

27.01 

День полного снятия 

блокады Ленинграда. 

 Город-герой Ленинград. 

Подвиг ленинградцев в 

годы блокады. 
 Правильное питание. Правильное питание. 

ФЕВРАЛЬ 

1 неделя 

29.01 – 02.02 

29.01 

День рождение 

автомобиля. 

Мир транспорта. 

Дорожная безопасность. 

В мире транспорта и 

механизмов. Безопасность 

на транспорте. Безопас-

ность на дороге. 

ФЕВРАЛЬ 

2 неделя 

05.02 – 09.02 

06.02 

Международный день 

саамов. 

Знакомство с саамами. Быт саамского народа. 

08.02 

День российской науки. 

Путешествие на машине 

времени в мир предме-

тов, техники, механиз-

мов, изобретений. 

Великие учёные нашей 

страны и их изобретения. 

ФЕВРАЛЬ 

3 неделя 

12.02 – 16.02 

 Народная культура и 

традиции родного края. 

Народная культура и 

традиции России. 



41  

ФЕВРАЛЬ 

4 неделя 

19.02 – 23.02 

23.02 

День защитника 

отечества. 

День защитника 

Отечества. 

День защитника 

Отечества. 
Гостиная «Мужское воспи-

тание». 

МАРТ 

1 неделя 

26.02 – 01.03 

03.03 

Всемирный день дикой 

природы. 

Подводный мир России. Подводный мир нашей 

планеты. 

МАРТ 

2 неделя 

04.03 – 08.03 

08.03 

Международный 

женский день. 

8 марта. Праздник 

бабушек и мам. 

8 марта. Праздник 

бабушек и мам.  

 

МАРТ 

3 неделя 

11.03 – 15.03 

 Знаменитые люди моего 

края. 

Знаменитые люди России. 

МАРТ 

4 неделя 

18.03 – 22.03 

18.03 

День воссоединения 

Крыма с Россией. 

 Путешествие в Крым. 

22.03 

Всемирный день водных 

ресурсов. 

Водные ресурсы России.  

МАРТ 

5 неделя 

25.03 – 29.03 

Последняя неделя 

марта – неделя детской 

книги. 

Неделя детской книги. Неделя детской книги. 

АПРЕЛЬ 

1 неделя 

01.04 – 05.04 

01.04 

День смеха. 

Тематический день 

«Мы веселимся, мы 

смеёмся». 

Тематический день 

«Мы веселимся, мы 

смеёмся». 

07.04 

Всемирный день 

здоровья. 

Я расту. Я здоровье 

берегу. 

Я расту. Я здоровье берегу. 

АПРЕЛЬ 

2 неделя 

08.04 – 12.04 

12.04 

День космонавтики. 

Всемирный день авиации 

и космонавтики. 

Всемирный день авиации 

и космонавтики. 

АПРЕЛЬ 

3 неделя 

15.04 – 19.04 

18.04 

Международный день 

памятников и 

выдающихся мест. 

Архитектурные и 

природные памятники 

родного края. 

Архитектурные и 

природные памятники 

России. 

АПРЕЛЬ 

4 неделя 

22.04 – 26.04 

22.04 

Международный день 

Земли. 

Земля – наш общий дом 

(будь природе другом). 

Земля – наш общий дом 

(будь природе другом). 

МАЙ 

1 неделя 

29.04 – 03.05 

30.04 

День пожарной охраны. 

1 мая: Праздник Весны и 

Труда 

Пожарная безопасность. Пожарная безопасность. 

МАЙ 

2 неделя 

06.05 – 10.05 

09.05 

День Победы. 

День Победы. День Победы. 

МАЙ 

3 неделя 

13.05 – 17.05 

13.05 

Всемирный день 

одуванчика. 

Луга и поля нашей 

родины. 

Природные зоны России. 

МАЙ 

4 неделя 

20.05 – 24.05 

20. 05 

Всемирный день пчёл. 

Многообразие мира 

насекомых. 

 

Многообразие мира 

насекомых Урала. 
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24.05 

День славянской пись-

менности и культуры. 

  

Скоро в школу мы пойдем. 
Выпускные вечера. 

МАЙ  Скоро лето. Скоро лето. 

ИЮНЬ 1 июня: День защиты детей Активный отдых. 

Безопасный образ жизни ле-

том. 

Активный отдых. 

Безопасный образ жизни ле-

том. 

 

2.8.  Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации рабочей про-

граммы учителя-логопеда. Планирование образовательной деятельности учителя- логопеда на 

логопедическом пункте ДОУ. 

Формы реализации РП коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда в услови-

ях логопедического пункта ДОУ 

Все формы носят интегративный характер, т. е. позволяют решать задачи двух и более 

образовательных областей, развития двух и более видов детской деятельности. 

Реализация РП осуществляется в: 

- совместной деятельности педагога с детьми (организованной образовательной деятельности 

и образовательной деятельности в режимных моментах); 

- самостоятельной деятельности детей. 

Образовательная деятельность осуществляется в различных видах детской деятельности: 
- игровая, включая сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды игры, 
- коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками), 

- познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира 

и экспериментирования с ними), 

- восприятие художественной литературы и фольклора, 

- самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице), 

- конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, при-

родный и иной материал, 

- изобразительная (рисование, лепка, аппликация), 

- музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музы-

кально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах), 

- двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка, 
- проектная деятельность. 

ПЛАНИРОВАНИЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

Воспитательно-образовательный процесс проектируется, учитывая контингент воспитанников, 

их индивидуальные и возрастные особенности, социальный заказ родителей. При организации вос-

питательно-образовательного процесса обеспечивается единство воспитательных, развиваю-

щих и образовательных задач. 

Исходя из целей и задач рабочей программы были составлены следующие документы, регла-

ментирующие работу учителя-логопеда в условиях логопедического пункта ДОУ на 2024-2025 учеб-

ный год: 

- Годовой план работы учителя-логопеда, в который входят планы работы с педагогами 

ДОУ, с родителями, с детьми; 

- Перспективное планирование работы учителя-логопеда дошкольного логопункта с деть-

ми, имеющими ОНР III-IV уровня речевого развития; 

- Перспективное планирование работы учителя-логопеда дошкольного логопункта с деть-

ми, имеющими ФФНР и ФНР; 

Содержание коррекционной работы осуществляется как в процессе реализации РП, так и в хо-

де режимных моментов: 

- индивидуальных занятий с учителем-логопедом; 

- активных действий в специально организованной среде (свободная игра в групповом по-

мещении, в кабинетах специалистов); 

- организации взаимодействия в детско-родительских группах; 
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- праздников, конкурсов, экскурсий. 

Способы реализации РП коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда в усло-

виях логопедического пункта ДОУ 

К способам реализации РП относятся: 

1. Обеспечение эмоционального благополучия ребенка 

Для обеспечения в группе эмоционального благополучия педагог должен: 

- общаться с детьми доброжелательно, без обвинений и угроз; 

- внимательно выслушивать детей, показывать, что понимает их чувства, помогать делиться   

своими переживаниями и мыслями; 
- помогать детям обнаружить конструктивные варианты поведения; 

- создавать ситуации, в которых дети при помощи разных культурных средств (игра, рисунок, 

движение и т. д.) могут выразить свое отношение к личностно-значимым для них событиям и явле-

ниям, в том числе происходящим в детском саду; 
- обеспечивать в течение дня чередование ситуаций, в которых дети играют вместе и могут при жела-

нии побыть в одиночестве или в небольшой группе детей. 

2. Формирование доброжелательных, внимательных отношений 

Для формирования у детей доброжелательного отношения к людям педагогу следует: 

- устанавливать понятные для детей правила взаимодействия; 

- создавать ситуации обсуждения правил, прояснения детьми их смысла; 
- поддерживать инициативу детей старшего дошкольного возраста по созданию новых норм и 

правил (когда дети совместно предлагают правила для разрешения возникающих проблемных ситуа-

ций). 

3. Развитие самостоятельности 

Для формирования детской самостоятельности педагог должен выстраивать образовательную 

среду таким образом, чтобы дети могли: 

- учиться на собственном опыте, экспериментировать с различными объектами, в том 

числе с растениями; 

- изменять или конструировать игровое пространство в соответствии с 

возникающими игровыми ситуациями; 

- быть автономными в своих действиях и принятии доступных им решений. 

4. Создание условий для развития свободной игровой деятельности 

С целью развития игровой деятельности педагоги должны уметь: 
- создавать в течение дня условия для свободной игры детей; 

- определять игровые ситуации, в которых детям нужна косвенная помощь; 

- наблюдать за играющими детьми и понимать, какие именно события дня отражаются в 

игре; 
- отличать детей с развитой игровой деятельностью от тех, у кого игра развита слабо; 
- косвенно руководить игрой, если игра носит  стереотипный характер (например, предлагать 

новые идеи или способы реализации детских идей). 

5. Создание условий для развития познавательной деятельности 

Стимулировать детскую познавательную активность педагог может: 
- регулярно предлагая детям вопросы, требующие не только воспроизведения ин- форма-

ции, но и мышления; 

- регулярно предлагая детям открытые, творческие вопросы, в том числе — проблемно-

противоречивые ситуации, на которые могут быть даны разные ответы; 

- обеспечивая в ходе обсуждения атмосферу поддержки и принятия; 
- позволяя детям определиться с решением в ходе обсуждения той или иной ситуации; 
- организуя обсуждения, в которых дети могут высказывать разные точки зрения по одному и 

тому же вопросу, помогая увидеть несовпадение точек зрения; 

- строя обсуждение с учетом высказываний детей, которые могут изменить ход дискуссии; 

- помогая детям обнаружить ошибки в своих рассуждениях; 

- помогая организовать дискуссию; 

- предлагая дополнительные средства (двигательные, образные, в т. ч. наглядные модели и 

символы), в тех случаях, когда детям трудно решить задачу. 

6. Создание условий для развития проектной деятельности 
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С целью развития проектной деятельности педагоги должны: 
- создавать проблемные ситуации, которые инициируют детское любопытство, стимули-

руют стремление к исследованию; 

- быть внимательными к детским вопросам, возникающим в разных ситуациях, регуляр-
но предлагать проектные образовательные ситуации в ответ на заданные детьми вопросы; 
- поддерживать детскую автономию: предлагать детям самим выдвигать проектные решения; 

- помогать детям планировать свою деятельность при выполнении своего замысла; 
- в ходе обсуждения предложенных детьми проектных решений поддерживать их идеи, делая 

акцент на новизне каждого предложенного варианта; 
- помогать детям сравнивать предложенные ими варианты решений, аргументировать выбор 

варианта. 

Методы реализации РП коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда в услови-

ях логопедического пункта ДОУ 

С учётом особенностей социализации дошкольников и механизмов освоения социокультурно-

го опыта, можно выделить следующие группы методов реализации РП учителя- логопеда в условиях 

логопедического пункта ДОУ: 

- проектный метод; 

- метод создания проблемных, поисковых, эвристический ситуаций; 

- игровые обучающие ситуации; 

- совместное со взрослым и самостоятельное детское экспериментирование; 

- выполнение детьми индивидуально-творческих занимательных заданий на игровом мате-

риале; 

- постановка вопросов причинно-следственного характера и вопросов, предполагающих рас-

суждение; 

- решение изобретательских задач; 

- здоровьесберегающие технологии; 

- нетрадиционные техники рисования; 

- метод мнемотехники; 

- информационно-коммуникативные технологии; 

- технологии личностно-ориентированного обучения; 
- игровые технологии. 

Средства реализации РП коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда в усло-

виях логопедического пункта ДОУ 

Средства реализации РП — совокупность материальных и идеальных объектов: 

- демонстрационные (применяемые взрослым) и раздаточные (используемые детьми); 

- визуальные (для зрительного восприятия), 

- аудийные (для слухового восприятия), 

- аудиовизуальные (для зрительно-слухового восприятия); 
- естественные (натуральные) и искусственные (созданные человеком); 

- реальные (существующие) и виртуальные (не существующие, но возможные); С точки зрения 

содержания дошкольного образования, имеющего деятельностную основу, 

- целесообразно использовать средства, направленные на развитие деятельности детей: 

двигательной (оборудование для ходьбы, бега, ползания, лазанья, прыгания, занятий с мячом и 

др.); 

- игровой (игры, игрушки); 

- коммуникативной (дидактический материал); 

- чтения (восприятия) художественной литературы (книги для детского чтения, в том числе 

аудиокниги, иллюстративный материал); 

- познавательно-исследовательской (натуральные предметы для исследования и образно-

символический материал, в том числе макеты, карты, модели, картины и др.); 

- трудовой (оборудование и инвентарь для всех видов труда); 

- продуктивной (оборудование и материалы для лепки, аппликации, рисования и конструирова-

ния, в том числе строительный мате риал, конструкторы, природный и бросовый материал); 

- музыкально-художественной (детские музыкальные инструменты, дидактический материал и 
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Ребенок с 

нарушениями речи 

Педагогический 

коллектив ДОО 

Учитель-логопед Родители 

др.). 

Для реализации программы применяются не только традиционные (книги, игрушки, картинки и 

др.), но и современные, а также перспективные дидактические средства, основанные на достижениях 

технологического прогресса (например, электронные образовательные ресурсы). 

 

 

3. Организационный раздел программы 

 
3.1. Модель взаимодействия субъектов коррекционно-развивающего процесса 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Достижение эффективности в коррекционно-развивающей работе возможно за счет взаимодей-

ствия всех участников педагогического процесса и в совместном решении образовательных, воспита-

тельных и коррекционных задач. 

Эффективность логопедической работы определяется чёткой организацией детей в период их 

пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и 

преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителей и педаго-

гов. 

Данная программа может быть успешно реализована при условии включения в коррекционно-

развивающую деятельность родителей (или лиц, их заменяющих), а также педагогов и специалистов 

детского сада (музыкальный руководитель, руководитель по физической культуре, педагог-психолог). 

Работа по речевому развитию детей проводится не только логопедом, но и в нерегламентированной 

деятельности воспитателей: на прогулках, в вечерние и утренние часы, а также во время образова-

тельной деятельности. Родители ребёнка и педагоги детского сада постоянно закрепляют сформиро-

ванные у ребёнка умения и навыки. 

 

 

Медицинский 

работник 

ТМППК  

город Нижний 

Тагил, Серов 

 

Социальные 

партнёры 
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Взаимосвязь в работе учителя-логопеда с медицинским персоналом 

1. Работа с медицинскими картами поступающих в ОО детей для сбора анамнеза с целью ран-
ней диагностики и учета дошкольников с нарушениями речи. 

2. Подготовка и организация ППк на базе ДОО. 

3. Направление нуждающихся детей в лечебно-профилактические учреждения на консультацию 

к специалистам: невропатологу, ортодонту, детскому психиатру. 

4. Своевременное направление на медицинское обследование детей с тяжелыми нарушениями 

речи (дизартрия, алалия, заикание, ОНР, ФФНР, ЗПР) для дальнейшего направления их на ТПМПК. 

Взаимосвязь в работе учителя-логопеда с педагогом-психологом 

1. Организация на занятиях психогимнастики. 
2. Снижение эмоционального напряжения через разные виды деятельности. 

3. Развитие психических процессов: внимания, памяти, восприятия, логического мышления че-

рез различные формы занятий. 

4. Развитие зрительного гнозиса. 

5. Расширение запаса знаний у детей через ознакомление с окружающей действительностью. 

6. Формирование умения классифицировать, группировать, обобщать предметы. 

Взаимосвязь в работе учителя-логопеда с музыкальным руководителем 

1. Развитие музыкального, звуковысотного, тембрового, динамического слуха; чувства ритма; 

слухового внимания; пространственной организации движений; мимики; общей и тонкой моторики, 

речевой моторики для формирования артикуляционного уклада звуков. 

2. Развитие неречевых функций. 

3. Совершенствование речевой моторики (переключаемость, координация, точность выполне-

ния движений). 

4. Развитие звуковысотного и динамического слуха; фонематического восприятия. 

5. Воспитание умения восстанавливать связи между звуком и его музыкальным образом 

6. Совершенствование музыкального слуха; фонематического восприятия; певческого диапазо-

на голоса. 

7. Формирование умения правильно употреблять звуки родного языка в различных формах и 

видах речи на музыкальных занятиях; а также во всех ситуациях общения. 

Основными задачами совместной коррекционной работы логопеда и воспитателя явля-

ются: 

-  практическое усвоение лексических и грамматических средств языка; 

-  формирование правильного произношения; 

-  подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты; 

-  развитие навыка связной речи. 

Только в тесном взаимодействии всех участников педагогического процесса возможно успеш-

ное формирование личностной готовности детей с нарушениями развития к школьному обучению, со-

циализации и адаптации их в обществе. 
Взаимосвязь в работе учителя-логопеда с родителями (законными представителями) 

1. Контроль за выполнением заданий и произношением поставленных звуков в самостоятельной 

речи ребенка; 

2. Выполнение рекомендаций учителя-логопеда. 

Взаимодействие учителя-логопеда с родителями строится как с участниками образовательного 

процесса, что значительно повышает результативность коррекционно - развивающей работы. 

Систематическая организация разнообразных форм взаимодействия с родителями воспитанни-

ков: 

1. Организация собраний, индивидуальных консультаций для родителей детей, обучающихся на 

логопедическом пункте, по вопросам воспитания в семье ребенка с нарушениями речи, а также ма-

стер-классы по обучению артикуляционным упражнениям, открытые итоговые занятия для родителей 

с целью обучения их игровым приемам закрепления речевых навыков и пр. 
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2. Просветительская работа с родителями всех воспитанников ДОУ, в том числе создание 

информационных стендов) повышает компетентность родителей, а также служит гармонизации дет-

ско-родительских отношений. Без постоянного и тесного взаимодействия с семьями воспитанников 

коррекционная логопедическая работа будет не полной и недостаточно эффективной. Поэтому инте-

грация детского сада и семьи - одно из основных условий работы учителя-логопеда на логопедическом 

пункте ДОУ. 

3.2. Организация коррекционно-образовательного процесса 

 Организация деятельности логопеда в течение года определяется задачами, поставленны-

ми рабочей программой. Учебный год на логопедическом пункте ДОУ условно делится на 3 периода: 

1 период – сентябрь – ноябрь; 

2 период – декабрь – февраль, 

3 период – март – май. 

Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября. Логопедические подгрупповые 

и индивидуальные занятия проводятся с 15 сентября по регламенту НОД, составленному учителем-

логопедом. По договоренности с администрацией ДОУ и воспитателями групп логопед может 

брать детей со всех занятий. В отличие от специализированного ДОУ задача коррекции речевой 

деятельности в системе работы логопункта является дополнительной. Поэтому в расписании обра-

зовательной деятельности нет времени, специально отведенного для занятий с логопедом. Регла-

мент логопедической НОД составляется таким образом, чтобы не мешать усвоению ОП ДО (для 

детей с ФНР, ФФН, ОНР) и предоставить возможность родителям при необходимости или желании 

участвовать в индивидуальных логопедических занятиях: часть логопедической работы вынесена 

во вторую половину дня. 

В соответствии с СанПин продолжительность подгрупповых занятий с детьми 6-го года жизни 

составляет 20-25 минут, с детьми 7-го года жизни - 25-30 минут. Для подгрупповых занятий объ-

единяются дети одной возрастной группы, имеющие сходные по характеру и степени выраженно-

сти речевые нарушения. Дополнительно проводятся подгрупповые занятия с детьми с ОНР по раз-

витию ЛГСР и связной речи. Количество детей в подгруппе от 2 до 7 человек. 

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выражен-

ности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями де-

тей, продолжительность индивидуальных занятий 15-20 минут. Дети с ФН и ФФН занимаются с 

логопедом 2 раза в неделю, с ОНР – 2-3 раза в неделю. 

Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении комплекса артику-

ляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой сторо-

ны речи, характерных для дислалии, дизартрии и др. На индивидуальных занятиях логопед имеет 

возможность установить эмоциональный контакт с ребёнком, активизировать контроль над каче-

ством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить невротические реакции. На данных 

занятиях дошкольник должен овладеть правильной артикуляцией каждого изучаемого звука и ав-

томатизировать его в облегченных фонетических условиях: изолированно, в прямом и обратном 

слоге, словах несложной слоговой структуры. Коррекционно-развивающая работа учителя-

логопеда с конкретным воспитанником ДОУ, зачисленным на логопедический пункт, включает в 

себя те направления, которые соответствуют структуре его речевого дефекта. 

Продолжительность коррекционно-развивающей работы во многом обусловлена индивидуаль-

ными особенностями детей. Примерная продолжительность занятий с детьми с ФНР составляет 6 

месяцев, ФФН - 1 год, ОНР – 1-2 года (реже 3). Согласно положению о логопедическом пункте 

ДОУ, в течение года на логопункте занимаются до 25 детей. Выпуск детей проводится в течение 

всего учебного года по мере устранения у них дефектов речи. Результаты логопедической работы 

отмечаются в речевой карте ребёнка. 

В летний период непосредственная образовательная деятельность не рекомендуется. Вместо 

нее возможно проводить спортивные и подвижные игры, спортивные праздники, экскурсии и дру-

гие мероприятия, а также увеличивать продолжительность прогулок. 

Необходимым условием реализации РП учителя-логопеда в условиях логопедического пункта 

ДОУ является проведение комплексного психолого-педагогического обследования. 

Направления обследования раскрывают целостную картину речевого, физического и психиче-

ского развития ребенка: его двигательной, познавательной и эмоционально-волевой сфер, осведом-
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ленности (знаний о себе и окружающей действительности), умений и навыков в тех видах деятель-

ности, в которые он включается, особенностей поведения и общения, условий воспитания в семье. 

Содержание обследования непосредственно связано с содержанием логопедической работы и 

работы по образовательным областям, что позволяет более точно составлять программу обследо-

вания конкретной группы воспитанников, видеть уровень их актуального развития и прогнозиро-

вать расширение «зоны ближайшего развития» каждого ребенка. 

Организация обследования позволяет получить наиболее полные, точные и объективные све-

дения об имеющихся на момент проведения обследования особенностях, а также о возможностях 

развития, в том числе и речевого, каждого воспитанника. Поскольку личность ребенка не только 

развивается, но и раскрывается в процессе деятельности, обследование строится на основе широко-

го использования диагностических возможностей игры и других видов детской деятельности, ко-

торые в дошкольном возрасте очень тесно связаны с игрой. 

Оценка результатов обследования обеспечивает возможность выявить и зафиксировать даже 

незначительные изменения в развитии каждого ребенка по всем изучаемым параметрам, которые 

отражают динамику овладения программным содержанием. В соответствии с этим в  оценке 

отражается как количественная, так и качественная характеристика происходящих изменений. 

Фиксирование результатов обследования является удобным, относительно простым, не тре-

бует от педагога большого количества сил и времени. Форма отражения результатов четко и 

наглядно представляет информацию о динамике развития каждого ребенка как в течение одного 

учебного года, так и в течение всего времени пребывания в дошкольном учреждении. Кроме этого, 

форма фиксирования результатов должна обеспечивать их конфиденциальность. 

Комплексное психолого-педагогическое обследование каждого ребенка с нарушениями речи 

является основным средством осуществления мониторинга его достижений и необходимым усло-

вием успешности логопедической и общеразвивающей работы, организуемой в каждой возрастной 

группе. 

Количество срезов для отслеживания динамики развития и уточнения направлений коррекци-

онно-развивающей работы определяется образовательной организацией самостоятельно: 

первый (в начале учебного года) позволяет разработать оптимальную для всей группы и для 

каждого ребенка программу логопедической и общеразвивающей работы; 

второй (в конце учебного года) дает полное представление о динамике развития ребенка в те-

чение года и на этой основе позволяет наметить общие перспективы дальнейшей логопедической и 

общеразвивающей работы с ним. 

Если необходимо выяснить, какие трудности испытывает ребенок с нарушениями речи, в сере-

дине учебного года проводится промежуточный срез для оценки образовательных достижений и 

корректировки коррекционно-образовательных маршрутов. 

Психолого-педагогическое обследование является важнейшим условием создания и реализа-

ции в дошкольной образовательной организации индивидуальных программ развития детей. 
С целью обеспечения полноценной коррекционной работы в начале учебного года учитель- ло-

гопед составляет перспективный план работы, который отражает содержание его деятельности в 

целом (см. Приложение 1). 

На логопункт зачисляются дети подготовительной и старшей группы, имеющие речевые нару-

шения (ФНР, ФФНР, ОНР 3-4 уровня). Коррекция тяжелых нарушений речи требует комплексного 

подхода и может быть осуществлена только в условиях специальной речевой группы. В случае от-

каза родителей (законных представителей) от перевода ребенка в специализированный детский сад, 

учитель-логопед не несет ответственности за полное устранение речевого дефекта. 

На каждого ребенка, зачисленного на коррекционные занятия заполняется речевая карта (см. 

Приложение 2). 

Логопедические занятия проводятся с 16 сентября по 15 мая по расписанию, составленному 

учителем-логопедом. Учитель-логопед проводит занятия, как в часы, свободные от образователь-

ной деятельности, так и во время ее проведения. Расписание занятий с логопедом составляется та-

ким образом, чтобы не мешать усвоению общеобразовательной программы и предоставить воз-

можность родителям при необходимости или желании участвовать в индивидуальных логопедиче-

ских занятиях: часть логопедической работы вынесена во вторую половину дня. 
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В логопедическом пункте одновременно занимается 25 детей, зачисленных на срок, определенный 

логопедическим обследованием. Сроки коррекционной работы и частота занятий в логопункте обуслов-

лены тяжестью и структурой речевого дефекта. 

Программа составлена с учётом основных форм организации коррекционных занятий: 

Индивидуальные занятия - основная цель - подбор комплексных упражнений, направленных на 

устранение специфических нарушений звуковой стороны речи при дислалии, дизартрии. 

При этом логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребёнком, привлечь его 

внимание к контролю за качеством звучащей речи (своей и ребёнка), подобрать индивидуальный подход 

с учетом личностных особенностей (речевой негативизм, фиксация на дефекте, невротические реакции и 

т. п.). 

Задачи и содержание индивидуальных занятий: 

- развитие артикуляционного праксиса; 

- фонационные упражнения; 

- уточнение артикуляции правильно произносимых звуков в различных звукослоговых сочетаниях; 

- вызывание и постановка отсутствующих звуков или коррекция искаженных звуков; 

- первоначальный этап их автоматизации в облегченных фонетических условиях. 

Подгрупповые занятия - основная цель - воспитание навыков коллективной работы, умения слу-

шать и слышать логопеда, выполнять в заданном темпе упражнения по развитию силы голоса, измене-

нию модуляции (хором, выборочно); адекватно оценивать качество речевой продукции детей. Учитель-

логопед может организовать простой диалог для тренировки произносительных навыков; упражнять де-

тей в различении сходных по звучанию фонем в собственной и чужой речи. 

Задачи и содержание подгрупповых занятий: 

- закрепление навыков произношения изученных звуков; 

- отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых структур, состоящих из пра-

вильно произносимых звуков;  

- воспитание готовности к звуковому анализу и синтезу слов, состоящих из правильно произноси-

мых звуков; 

- расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных ранее звуков; 

- закрепление доступных возрасту грамматических категорий с учётом исправленных на индивиду-

альных занятиях звуков. 
Учитель-логопед может планировать подгрупповые занятия по исправлению 

звукопроизношения, если есть дети одного возраста со сходными речевыми диагнозами (не менее 2 

детей). Данные подгруппы могут носить мобильный характер, т.е. их состав может меняться в 

течение всего периода обучения данных детей. 

Периодичность и форма проведения занятий определяется учителем-логопедом в зависимости от 

тяжести нарушения речевого развития. 

Групповые занятия проводятся с воспитанниками, имеющими: фонетико-фонематическое недораз-

витие речи, общее недоразвитие речи. 

При комплектовании групп для занятий учитывается не только структура речевого нарушения, но и 

психоэмоциональный и коммуникативный статус ребенка, уровень его работоспособности. 

Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере устранения у них нарушений речи.  

Результаты логопедической работы отмечаются в речевой карте ребёнка. Преобладающей формой 

коррекционной работы являются индивидуальные занятия. 

Планирование содержания логопедических занятий осуществляется еженедельно: описываются ос-

новные направления, по которым планируется работать на занятии, названия дидактических игр, артику-

ляционных упражнений. 

3.3. Особенности организации предметно-пространственной среды и материально-

техническое обеспечение коррекционного процесса. 

В соответствии с ФГОС ДО предметно-развивающая среда логопедического кабинета обеспечивает: 

1. Насыщенность среды логопедического кабинета соответствует возрастным возможностям де-

тей и содержанию Программы. Образовательное пространство оснащено средствами обучения и воспи-

тания (в том числе техническими), соответствующими игровыми и дидактическими материалами (в со-

ответствии со спецификой Программы). 

2. Трансформируемость пространства предусматривает возможность изменений предметно-

пространственной среды в образовательной ситуации, в том числе от меняющихся интересов и возмож-
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ностей детей; 

3. Полифункциональность материалов предполагает: 

Возможность разнообразного использования составляющих предметной среды; 

4. Вариативность среды предполагает: 

- наличие в логопедическом кабинете различных пространств (центров) (для непосредственно обра-

зовательной деятельности, индивидуальной работы, игры, конструирования), а также разнообразных ма-

териалов, игр, игрушек и оборудования, обеспечивающих свободный выбор детей; 

- периодическую сменяемость игрового и дидактических материалов, появление новых 

предметов, стимулирующих игровую, двигательную, познавательную и исследовательскую актив-

ность детей. 

5. Доступность среды предполагает: 

- свободный доступ детей с ограниченными возможностями здоровья к играм, игрушкам, материа-

лам, обеспечивающим все основные виды детской активности; 

- исправность и сохранность материалов и оборудования. 

6. Безопасность предметно-пространственной среды предполагает соответствие всех ее элемен-

тов требованиям по обеспечению надежности и безопасности их использования. 

Оснащение логопедического кабинета и материально-техническое обеспечение коррекционного 

процесса представлено в Паспорте логопедического кабинета. (см. Приложение 3) 

 

3.4. Программно-методическое обеспечение коррекционно-развивающей работы 

 

Программы обучения: 

- Федеральная образовательная программа дошкольного образования (утверждена Приказом 

Министерства просвещения РФ от 25.11.2022 № 1028); 

- Федеральная адаптированная образовательная программа дошкольного образования для обучаю-

щихся с ограниченными возможностями здоровья (ФАОП ДО). Приказ Министерства просвещения РФ 

от 24 ноября 2022 г. N 1022 «Об утверждении федеральной адаптированной образовательной программы 

дошкольного образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья». 

- Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического 

недоразвития речи у детей. Авторы: Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина; 

- Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей. 

Авторы: Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, Т.В. Туманова; 

- Программа коррекции речевых нарушений на логопедическом пункте ДОО для детей 5-7 лет 

/ сост.: Червякова Н.А., Клименко Е.А., Летуновская Т.А. и др. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО 

- «Комплексная образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжёлыми 

нарушениями речи (ОНР) с 3 до 7 лет» Н.В. Нищевой. «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2019.-112с. 

Диагностическая литература: 
1. Альбом для логопеда / О.Б. Иншакова. – 2-е изд., испр. доп. – М.: Гуманитар. изд. центр 

ВЛАДОС, 2008. 

2. Речевая карта ребёнка с общим недоразвитием речи от 4 до 7 лет. Автор – составитель Н.В. Ни-

щева. Изд-во «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2-е  изд., испр. и доп., 2006. 

3. Нищева Н.В. Картинный материал к речевой карте ребёнка с общим недоразвитием речи (от 4 до 

7 лет). Наглядно-методическое пособие. СПб. ДЕТСТВО-ПРЕСС: 2015. 

4. Карта развития дошкольника с задержкой психического развития. Авторы – составители Кондра-

тьева С.Ю., Лебедева И.Н. ООО Изд-во «ДЕТСТВО-ПРЕСС», СПб., 2010. 

5. Коненкова И.Д. Обследование речи дошкольников с задержкой психического развития. – М.: Из-

дательство ГНОМ и Д, 2014. 

6. Громова О.Е., Соломатина Г.Н. Логопедическое обследование детей 2-4 лет. Методическое посо-

бие. Издательство «Творческий Центр Сфера», 2004. 

7. Громова О.Е., Соломатина Г.Н. Стимульный материал для логопедического обследования детей 

2-4 лет. Издательство «Творческий Центр Сфера», 2004. 
8. Верясова Т.В. исследование моторного праксиса у дошкольников с нарушениями речи – учебное пособие – 

Екатеринбург, 2000. 
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Методическая литература: 

1. «Комплексная образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжёлыми 

нарушениями речи (ОНР) с 3 до 7 лет» Н.В. Нищевой. 

2. «Подготовка к школе детей с задержкой психического развития» под редакцией С.Г. Шевченко. 

3. «Программа воспитания и обучения дошкольников с интеллектуальной недостаточностью» Баря-

ева Л.Б., Гаврилушкина О.П., Зарин А, Соколова Н.Д. 

4. Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с 

нарушениями речи. Филичива Т.Б., Тумакова Т.В., Миронова С.А., Лагутина А.В., 2008. 

5. Основы логопедической работы с детьми: Учебное пособие для логопедов, воспитателей детских 

садов, учителей начальных классов, студентов педагогических училищ/ Под общ.ред.д.п.н., проф. Г.В. 

Чиркиной. – 3-е изд., испр. – М.: АРКТИ, 2005. 

6. Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий  в средней группе детского сада 

для детей с ОНР. СПб.:ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2007. 

7. Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий  в группе компенсирующей 

направленности для детей с тяжёлыми нарушениями речи с 5 до 6 лет (старшая группа).СПб.: ООО 

«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2016. 

8. Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий  в группе компенсирующей 

направленности для детей с тяжёлыми нарушениями речи с 6 до 7 лет. Сентябрь – январь. СПб.: ООО 

«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015. 

9. Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий  в группе компенсирующей 

направленности для детей с тяжёлыми нарушениями речи с 6 до 7 лет. Февраль – май. СПб.: ООО 

«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015. 

10. Нищеыв Н.В. Обучение грамоте детей дошкольного возраста. Парциальная программа. – 

СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015. 

11. Нищеыв Н.В.Планирование коррекционно-развивающей рабрты в группе компенсирую-

щей направленности для детей с тяжёлыми нарушениями речи (ОНР) и рабочая программа учителя-

логопеда: учебно-методическое пособие. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015. 

12. Нищева Н.В. Разноцветные сказки: Цикл занятий по развитию речи, формированию цве-

товосприятия и цветоразличения у детей дошкольного возраста: Уч.-методическое пособие-конспект. – 

Изд-во «Детство-Пресс», 1999.  

13. Морозова И.А., Пушкарёва М.А. Фонематика. Конспекты занятий с детьми 4-5 лет с ЗПР. 

– М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2010. 

14. Морозова И.А., Пушкарёва М.А.Развитие речевого восприятия. Конспекты занятий для 

работы с детьми 5-6 лет с ЗПР. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2009. 

15. Морозова И.А., Пушкарёва М.А. Подготовка к обучению грамоте. Конспекты занятий для 

работы с детьми 6-7 лет с ЗПР. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2010. 

16. Жидкова Л.И., Капицина Г.А., Емельянова Н.В. коррекция произношения звуков раннего 

онтогенеза у детей дошкольного возраста в условиях логопункта ДОУ. СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО 

«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2014. 

17. Практическая логопедия: Конспекты занятий по развитию речи у детей дошкольного воз-

раста / Е.Н. Краузе. – СПб.: Издательство «Корона. Век»; 2015  

18. Архипова Е.Ф. Стёртая дизартрия у детей: учеб. пособие для студентов вузов – М.: АСТ: 

Астрель ХРАНИТЕЛЬ, 2007. 

19. Логопедия. Методическое наследие. Нарушение голоса и звукопроизносительной стороны 

речи: Ринолалия. Дизартрия: пособие для логопедов и студ. дефектол. факультетов пед. вузов 

/Шаховская С.Н. и др.; под ред. Л.С. Волковой. – М.:Гуманитар изд. центр ВЛАДОС, 2006. 

20. Детский церебральный паралич / Авторв: Шипицина Л.М.; Мамайчук И.И. – Спб., Изд-

во»Дидактика Плюс», - 2001. 

21. Сикорский И.А.Заикание. – М.: АСТ: Астрель: Транзиткнига, 2006. 

22. Психолого-педагогическая коррекция заикания у дошкольников: учеб. пособие для студ. 

высших учеб. заведений / С.В. Леонова. – М., Гуманитар изд. цетр ВЛАДОС, 2004. 

23. Дошкольная логопедическая служба: Из опыта работы / Под ред. О.А. Степановой. – М.: 

ТЦ Сфера, 2006. 

24. Настольная книга логопеда: справ.-метод пособие / авт.-сост. Л.Н. Зуева, Е.Е. Шевцова. 

М.: АСТ: Астрель: Проф-издат, 2005. 
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25. Поваляева М.А. Справочник логопеда. – Изд.5-е. – Ростов н/Д: Феникс, 2006. 

26. Жукова Н.С., Мастюкова Е.М., Филичева Т.Б. ЛОГОПЕДИЯ. Преодоление общего недо-

развития речи у дошкольников: Кн. для логопеда. – Екатеринбург: Изд-во ЛИТУР, 2005. 

27. Акименко В.М. Ваш домашний логопед: развитие речи детей дошкольного и школьного 

возраста. – Ростов н/Д: Феникс, 2006. 

28. Краузе Е.Н. Логопедия. – 3-е изд. – СПб.: КОРОНА принт, 2006. 

29. Коррекционно-педагогическая работа в дошкольных учреждениях для детей с нарушени-

ями речи / Под ред. Ю.Ф. Гаркуши. – М.: Секачев В.Ю., ООО «Центр Гуманитарной Литературы 

«РОН», 2001. 

30. Пожиленко Е.А. Методические рекомендации по постановке у детей звуков [с], [ш], [л], 

[р]: Пособие для логопедов. – СПб.: КАРО, 2006. 

31. Пожиленко Е.А. Волшебный мир звуков и слов: Пособие для логопедов. – М.: Гуманитар 

изд. цетр ВЛАДОС, 2003. 

32. Пожиленко Е.А. Артикуляционная гимнастика: Методические рекомендации по развитию 

моторики, дыхания и голоса у детей дошкольного возраста. – СПб.: «КАРО», 2006. 

33. Хватцев М.Е. Предупреждении е и устранение недостатков речи: Пособие для логопедов, 

студентов педагогических вузов и родителей. – СПб.: КАРО, Дельта, 2004. 

34. Репина.З.А., Буйко В.И. Уроки логопедии. – Екатеринбург: Изд-во «ЛИТУР», 2006. 

35. Воронова А.Е. Логоритмика в речевых группах ДОУ для детей 5-7 лет. Методическое по-

собие – М.: ТЦ Сфера, 2010. 

36. Воробьёва Т.А., Крупенчук О.И. Логопедические упражнения: Артикуляционная гимна-

стика. СПб.: Издательский Дом «Литера», 2006. 

37. Колесникова Е.В.Развитие фонематического слуха у детей 4-5 лет: Учебно-методическое 

пособие к рабочей тетради «От слова к звуку». – Изд. 3-е, доп. и перераб. – М.: Издательство «Ювента», 

2005. 

38. Глазунова Е.Н., Залмаева Р.Я. Сам себе логопед / Пособие для родителей и Рабочая тет-

радь для детей / СПб.: ИД «Светлячок», 2001. 

39. Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно! / Пособие по логопедии для детей и 

родителей. – СПб.: Издательский Дом «Литера», 2006. 

40. Агранович З.Е. В помощь логопедам и родителям: Сборник домашних заданий для пре-

одоления недоразвития фонематической стороны речи у старших дошкольников. – СПб.: ДЕТСТВО-

ПРЕСС, 2006. 

41. Агранович З.Е.Логопедическая работа по преодолению нарушений слоговой структуры 

слов у детей. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2005. 

42. Агранович З.Е. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям для преодо-

ления лексико-грамматического недоразвития речи у дошкольников с ОНР. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2006. 

43. Алябьева Е.А. Логоритмические упражнения без музыкального сопровождения: Методи-

ческое пособие. – М.: ТЦ Сфера, 2006. 

44. Болотина Л.Р., Микляева Н.В., Родионова Ю.Н. Воспитание звуковой культуры речи у де-

тей в ДОУ: метод пособие. М.: Айрис-Пресс, 2006. 

45. Александрова Т.В. Живые звуки, или Фонематика для дошкольников: Учебно-

методическое пособие для логопедов и воспитателей. СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2005. 

46. Калягин В.А. Когда ребёнок плохо говорит: Советы психолога. – СПб.: КАРО, 2004. 

47. Максаков А.И., Тумакова Г.А. Учите, играя: игры и упражнения со звучащим словом. По-

собие для педагогов дошкольных учреждений. – Изд. 3-е, испр. и доп. – М.: Мозаика-Синтез, 2006. 

48. Тумакова Г.А. Ознакомление дошкольников со звучащим словом. Пособие  для педагогов 

дошкольных учреждений / Под ред. Ф.А. Сохина. – М.: Мозаика-Синтез, 2006. 

49. Смирнова Л.Н. Логопедия в детском саду. Занятия с детьми 4-5 лет с общим недоразвити-

ем речи. Пособие для логопедов, дефектологов и воспитателей. – М.: Мозаика-Синтез, 2004. 

50. Репина З.А., Доросинская А.В. Опосредованная артикуляционная гимнастика для детей 

преддошкольного возраста: Учеб. пособие / Урал. гос. пед. ун-т, НПРЦ «Бонум». Екатеринбург, 1999. 

51. Новикова Е.В. Зондовый массаж коррекции звукопроизношения. Наглядно-практическое 

пособие. Изд. 2-е. – М.:»Издательство ГНОМ и Д», 2004. 
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52. Микляева Ю.В. Логопедический массаж и гимнастика. Работа над звукопроизношением. – 

М.: Айрис-пресс, 2010. 

53. Краузе Е.Н. Логопедический массаж и артикуляционная гимнастика: Практическое посо-

бие. СПб. «КОРОНА принт», 2004. 

54. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Правильное произношение и чтение. Книга для ро-

дителей. – М.: Издательство «ГНОМ и Д», 2000. 

55. Кнушевицкая Н.А. Стихи и речевые упражнения по теме «Птицы». Развитие логического 

мышления и речи у детей. – М.: Издательство ГНОМ и Д, 2009. 

56. Чтобы ребёнок не заикался. Книга для родителей. / Т.С.Резниченко. – М.: «Издательство 

ГНОМ и Д». 2010. 

57.Резниченко Т.С Чтобы ребёнок не заикался. Москва. Издательство «ГНОМ и Д»;     2010. 

58.Игры для развития мелкой моторики рук с использованием нестандартного оборудования. – Ав-

тор-сост. О.А. Зажигина. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2016. 

59.Агеева И.Д. 500 стишков для зарядки язычков. – М.: ТЦ Сфера, 2013. 

60.Теремкова Н.Э. Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР. Альбомы 1-4. – М.:  

ИЗДАТЕЛЬСТВО ГНОМ, 2017. 

61.Пятак С.В.Узнаю звуки и буквы: для детей 4-5 лет. Ч.1. – 2-е изд., испр. и перераб. – Москва: 

Эксмо, 2016. 

62. Ткаченко Т.А. Логопедические упражнения. – Москва: Эксмо, 2017. 

Мультимедийные технологии, аудио, видео диски 
1.В помощь логопеду. Общее речевое развитие. Диагностика. Модели занятий. Дидактический ма-

териал. Издательство «УЧИТЕЛЬ». 

2. В помощь логопеду. Познавательно-речевое развитие детей 5-7 лет. Интерактивные тренажёры. 

Издательство «УЧИТЕЛЬ». Диск 1. 

3. В помощь логопеду. Познавательно-речевое развитие детей 5-7 лет. Интерактивные тренажёры. 

Издательство «УЧИТЕЛЬ». Диск 2. 

4. Школа раннего развития. Как раскрыть творческие способности вашего малыша. Шедевры 

крошек или крошечные шедевры. DVD. 

5.Екатерина Железнова. Весёлая логоритмика. Развитие общей моторики и фонематического слу-

ха. Аудио диск. 

6. Сергей и Екатерина Железновы. Музыкальный букварь. 40 песенок для обучения чтению. 

Аудио диск. 

7.Овчинникова Т.С. Логопедические распевки. Популярная логопедия. Аудио диск. 

8. Подвижные музыкальные игры для детей с 3 до 6 лет. Аудио диск. 

9.Развитие речи. Домовёнок Бу в мире слов. Для детей с 3 до 8 лет. DVD. 

10. Учимся говорить правильно. ЗАО ОЛМА Медиа Групп. Аудио диск. 
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ПРИЛОЖЕНИЯ 

Приложение 1 

 

Перспективный план образовательной деятельности по коррекции речи 

детей 5-7 лет с ФНР и ФФНР, зачисленных на логопедический пункт ДОУ 

на 2024-2025 учебный год 

 

Направления работы: 

I период обучения (сентябрь, октябрь, ноябрь) 
II период обучения (декабрь, январь, февраль) 

III период обучения (март, апрель, май) 

Развитие общих речевых навыков 

I период обучения: 

1. Выработка четкого, координированного движения органов речевого аппарата. 
2. Обучение детей короткому и бесшумному вдоху (не поднимая плечи), спокойному и плавному вы-

доху (не надувая щеки). 

3. Работа по формированию диафрагмального дыхания. 

4. Работа над мягкой атакой голоса. Выработка у детей умения пользоваться громким и тихим 

голосом 

II период обучения: 

1. Продолжить работу над дыханием, голосом, темпом и ритмом речи у всех детей. 
2. Познакомить с различными видами интонации: повествовательной, вопросительной, 

восклицательной. 

III период обучения: 

1. Продолжить работу над речевым дыханием. 
2. Продолжить работу над темпом, ритмом, выразительностью речи. 

Звукопроизношение 

I период обучения: 

1. Разработка речевого аппарата, подготовка к постановке звуков (проведение общей и специальной 

артикуляционной гимнастики). 

2. Уточнение произношения гласных звуков и наиболее легких согласных звуков 

3. Постановка и первоначальное закрепление неправильно произносимых и отсутствующих в 

произношении детей звуков (индивидуальная работа) 

II период обучения: 

1. Продолжить работу по постановке неправильно произносимых и отсутствующих в речи детей 

звуков (индивидуальная работа). 

2. Автоматизация и дифференциация поставленных звуков. 

III период обучения: 

1. Продолжить работу по постановке неправильно произносимых и отсутствующих в речи детей 

звуков (индивидуальная работа). 

2. Автоматизация и дифференциация поставленных звуков. 

Работа над слоговой структурой слова 

I период обучения: 

1. Работа над односложными словами со стечением согласных в начале и в конце слова (стол, 

мост). 

2. Работа над двухсложными словами без стечения согласных (муха, домик). 

3. Работа над трехсложными словами без стечения согласных (малина, василек). 

II период обучения: 

1. Работа над структурой слов со стечением согласных в начале слова (книга, цветок), в середине 

слова (окно, палка, карман), в конце слова (радость). 

2. Работа над слоговой структурой трехсложных слов со стечением согласных в начале 

слова (сметана) и в середине слова (пылинка, карандаш). 

III период обучения: 
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1. Закрепление слоговой структуры двухсложных и трехсложных слов со стечением согласных. 

2. Работа над слоговой структурой двух-, трех-, четырех-, пятисложных слов со сложной звуко- 

слоговой структурой (квадрат, мотоцикл, квартира, отвертка, троллейбус, водопровод, 
электричество и т. п.). 

Развитие языкового анализа, синтеза, представлений 

(фонематического, слогового, анализа предложения) 

I период обучения: 

1. Развитие слухового внимания на материале неречевых звуков (звучащие игрушки, хлопки). 
2. Знакомство с гласными звуками: [а], [о], [у], [э], [ы], [и]. 

3. Анализ и синтез звукосочетаний из 2—3 гласных звуков (ау, уа, оуэ и др.) 
4. Выделение гласного в начале слова (Аня), в конце слова (пила), в середине односложных 

слов (шар, бык, стол и т.п.). 

5. Подбор слов на гласные звуки. 

6. Знакомство с согласными звуками 

7. Выделение изученных согласных звуков из слова (начало, конец, середина). 

8. Знакомство с понятиями «гласный звук» и «согласный звук», «звук» и «буква», «твердый 

согласный звук» и «мягкий согласный звук». 

9. Анализ обратных и прямых слогов с изученными звукам (ом, мо и т.п.) 

10. Полный звуковой анализ и синтез трех звуковых слов с изученными звуками (ива, мак и т. п.) 

11. Знакомство с буквами А, О, У, Э, И, Ы, М, Б, Д, Н, В, Г, П, Т, Ф, К, X. 

12. Выкладывание из букв, чтение прямых и обратных слогов с изученными буквами. 

II период обучения: 
1. Знакомство со звуками [с]-[с'], [з]-[з']; [ц], [ш], [ж], [ш]> [ч] и буквами С, 3, Ц, Ш, Ж, Щ, Ч. 

2. Учить полному звуковому анализу слов типа: мука, шкаф, аист, кошка (на материале изученных 

звуков). 

3. Учить детей различать на слух твердые и мягкие согласные (при составлении схемы слова 

обозначать твердые согласные синим, а мягкие зеленым цветом). 

4. Учить детей преобразовывать слова путем замены или добавления звука. 

5. Учить детей делить слова на слоги, ввести понятия «слово», «слог как часть слова». 

6. Знакомство с понятием «предложение», составление графической схемы предложений без 

предлогов, а затем с простыми предлогами. 

7. Познакомить детей с элементарными правилами правописания: 

а) раздельное написание слов в предложении; 

б) точка в конце предложения; 

в) употребление заглавной буквы в начале предложения и в собственных именах; 

г) правописание буквы И после букв Ж, Ш. 

8. Продолжить знакомство с буквами, учить составлять слова из пройденных букв. 

9. Обучить послоговому чтению слов 

III период обучения: 

1. Знакомство со звуками [и], [л], [л'], [р], [р']. Знакомство буквами И, Л, Р, Ь, Я, Е, Ё, Ю. 
2. Обучать звуковому анализу слов из 3—6 звуков без наглядной основы, подбору слов по моделям. 

3. Закрепить навыки слогового анализа слов и анализа предложений. 

4. Обучать навыку послогового слитного чтения слов, предложений, коротких текстов. 

5. Познакомить детей с двумя способами обозначения мягкости согласных на письме. 

а) с помощью мягкого знака в конце и в середине слов (конь, коньки); 

б) с помощью гласных И, Я, Е, Ё, Ю. 

Лексика 

I период обучения: 

Расширение и уточнение словаря по темам «Детский сад, Школа», «Игрушки», «Осень», «Фрукты, 

сад», «Овощи, огород», «Лес, грибы, ягоды», «Перелетные птицы», «Дикие животные и их 

детеныши», «Домашние животные и птицы», «Поздняя осень» 
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II период обучения: 

Расширение и уточнение словаря по темам: «Транспорт, ПДД, транспортные профессии»; «Зима, зи-

мующие птицы»; «Зимние забавы и развлечения»; «Новый год. Рождество»; «Моя семья»; 

«Посуда. Продукты питания»; «Профессии»; «Мебель. Квартира»; «Одежда. Обувь. Головные убо-

ры»; «Папин праздник – День защитников Отечества»; «Зима – обобщение по теме»; 

III период обучения: 

Расширение и уточнение словаря по темам: «Мамин праздник – 8 Марта»; «Ранняя весна»; 
«Перелетные птицы»; «Человек, части тела человека»; «Насекомые»; «Планета Земля. Первые космо-

навты»; «Весна. Сады цветут!»; «Мой город. Моя улица»; «Моя страна – Россия!»; «День Победы», 

«Труд людей весной. Парк, сад, огород»; «Времена года». 

 

Грамматический строй речи (по лексическим темам периода) 

I период обучения: 

1. Отработка падежных окончаний имен существительных единственного числа. 

2. Преобразование существительных в именительном падеже единственного числа во 

множественное число. 

3. Согласование глаголов с существительными единственного и множественного числа (яблоко 

растет, яблоки растут). 

4. Согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже. 

5. Согласование существительных с притяжательными местоимениями мой, моя, мое, мои. 

6. Образование существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами по теме «Овощи, 

фрукты» и т.п. 

7. Согласование числительных два и пять с существительными. 

II период обучения: 

1. Закрепление употребления падежных окончаний существительных в единственном и 

множественном числе. 

2. Согласование прилагательных с существительными в роде, числе и падеже. 

3. Согласование существительных с числительными. 

4. Образование названий детенышей животных. 

5. Образование притяжательных прилагательных, образование относительных прилагательных от 

существительных (по лексическим темам II периода). 

6. Образование возвратных глаголов, дифференциация глаголов совершенного и несовершенного 

вида. 

7. Уточнение значения простых предлогов места (в, на, под, над, У, за, перед) и движения (в, из, к, 

от, по, через, за). Учить составлять предложения с предлогами с использованием символов 

предлогов. 

III период обучения: 

1. Уточнить значение простых и сложных предлогов (из-за, из-под), закрепить правильное 

употребление предлогов. 

2. Отработать правильное употребление в речи различных типов сложноподчиненных предложений 

с союзами и союзными словами. 

3. Учить образовывать наречия от прилагательных (быстрый — быстро), формы степеней 

сравнения прилагательных (быстрее — самый быстрый). 

4. Обучать подбору родственных слов, синонимов, антонимов, омонимов, составлению 

предложений с данными словами. 

5. Закреплять способы образования новых слов с помощью приставок и суффиксов, путем сложе-

ния (пароход, самолет, кашевар). 

Развитие связной речи 

I период обучения: 

1. Составление простых распространенных предложений. 

2. Обучение умению задавать вопросы и отвечать на вопросы полным ответом. 

3. Обучение составлению описательных рассказов по различным лексическим темам с 

использованием опорных схем и мнемотаблиц. 

4. Работа над диалогической речью (с использованием литературных произведений). 
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5. Обучение пересказу небольших рассказов и сказок (дословный и свободный пересказ). 

II период обучения: 

• Закрепить умение самостоятельно составлять описательные Рассказы. 2. Обучать детей 

пересказу и составлению рассказа по картине и серии картин. 

III период обучения: 

• Закрепление умения самостоятельно составлять описательные рассказы, рассказы по 

сюжетной картине, по серии сюжетных картин, из опыта. 

• Составление различных типов сложноподчиненных предложений с союзами и 

союзными словами. 

• Обучение детей составлению рассказов из опыта и творческих рассказов. 

 

Приложение 2 

Речевая карта 

Зачислен:   Выпущен:   

Заключение логопеда детской поликлиники   

Окулист , Лор  , Невропатолог   

I.Анкетные данные 

Фамилия, имя ребенка    

Дата рождения Домашний адрес  

Мать   Отец  

II.Анамнез 

1. Протекание беременности и родов  
 

 

2. Раннее постнатальное развитие ребенка: держит головку с  мес., сидит с  мес., ходит с   

3. Перенесенные заболевания до 3-х лет   
 

4. Речевое развитие ребенка  

III. Психолого – педагогическое и логопедическое обследование 

1. Психологические особенности ребенка (контактность, особенности поведения)  
 

2. Зрительныйгнозис: цвет  , форма , узнавание по контуру  , 

3.Оптико-пространственный праксис: показ левой, правой руки    , 

показ предметов впереди  , позади   , вверху   , внизу   , разрезные картинки из   частей    

4. Память   

5. Внимание  

6. Мышление    

7.Состояние ручной моторики  

8.Артикуляционная моторика: нижняя челюсть   

губы   

язык   
 

9. Работа мышц лицевой мускулатуры   

10.Анатомическое строение периферического отдела артикуляционного аппарата  
 

11. Состояние звукопроизношения  
 

 

 

 

12. Произношение слов сложной слоговой структуры  
 

13. Состояние дыхательной функции   
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14.Характеристика голоса:    

15.Динамическая сторона речи:    

16.Состояние фонематических функций: а) фонематическое восприятие: 

- повторение слогов  

- дифференциация звуков в словах-квазиомонимах  

- определение в словах наличия звука [Р]- рычания собаки   , [М]- мычания коровы  (с 4-х лет) 

б) фонематический анализ: выделение ударного гласного в начале слова:    
выделение первого согласного звука в словах:   выделение последнего звука в словах:    определение 

последовательности звуков в словах:  _____________________________________________________________ 

  

в) фонематический синтез:   

г) фонематические представления: 

нахождение картинок, в названии которых есть заданный звук  

подбор слов с заданным звуком    

17.Понимание речи   

18.Состояние лексики 

а) словарь существительных по лексическим темам: игрушки    

одежда     обувь    

посуда     мебель    

овощи    фрукты   

дикие животные     дом. животные   

дикие птицы    дом. птицы     

транспорт     насекомые    

в) глагольный словарь:  , г) прилагательные:     

19.Состояние словоизменения: 

а) множественное число существительных в именительном падеже:   
 

б)множественное число существительных в родительном падеже (много чего?):   
 

в) изменение имен существительных по падежам       

г) употребление предлогов: в_,из , на , с (со) ( ), над ,за ,под , из-под , из-за  

д) согласование существительных с прилагательными: зонт  , лампочка  , яблоко   , туфли_ 

е) согласование с числительным «1» существительных: огурец , морковка , яблоко   

с числительными «1,2,5» существительных: цыпленок   , 

матрешка , ведро     

20.Состояние словообразования: 

а) образование уменьшительно-ласкательных форм существительных:   

б) образование относительных прилагательных от существительных (с 6-ти лет): 

сок из винограда  , из апельсинов , из яблок  , из малины , 

сумка из кожи , шарик из резины  , шапка из меха , матрешка из дерева   

в) образование притяжательных прилагательных от существительных: 

очки бабушки   ,хвост лисы    , дупло белки  , яйцо курицы    , уши зайца      

г) образование приставочных глаголов:    

20.Связная речь: рассказ по серии картин «Три веселых зайчика». 

Установление последовательности событий в рассказе:   
 

 

 

 

IV.Логопедическое заключение  

V.Перспективный план работы (индивидуализированный маршрут)________________________ 

___________________________________________________________________________________ 
 

VI. Результаты коррекционной работы___________________________________________________
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Приложение 3 

Паспорт кабинета 

Учитель – логопед: Остроухова Елена Геннадьевна 

Образование: высшее 

Стаж педагогической работы: 34 года 

I. Техническая характеристика логопедического кабинета МБДОУ №56 

Логопедический кабинет представляет собой специально оборудованное помещение для 

подгрупповых и индивидуальных коррекционных занятий с детьми. Кабинет оснащён наглядно- 

дидактическим материалом и мебелью. 

- Кабинет имеет площадь - 12,9 кв. метров; 

- Освещенность кабинета соответствует норме: зона индивидуальных занятий освещается с 

помощью светильника естественно-белого света, общее освещение кабинета осуществляется с по-

мощью четырёх светильников со светодиодными лампами белого света, что обеспечивает нормаль-

ное освещение всего помещения. 

- Температурный режим в норме; 

- Средства пожаротушения не предусмотрены; 

- В кабинете имеется раковина; 

- Кабинет имеет окно, оно дополнительно освещает кабинет. 

 

II. Правила пользования логопедическим кабинетом 

 кабинета закрывается на ключ ; 

 влажная уборка кабинета производится 1 раз в неделю; 

 один раз в неделю – смена полотенца; 

 ежедневно проводится проветривание кабинета; 

 во время занятий используются одноразовые зондозаменители (ватные палочки, 

коктейльные трубочки, зубочистки, шпажки) и деревянные шпатели; 

 кабинет оборудован зоной для индивидуальных занятий (коррекции звукопроизношения), 

зона методического и дидактического сопровождения, игровой зоной, рабочим местом 

учителя-логопеда, информативной зоной для педагогов и родителей; 

 по окончании рабочего дня проверяется закрытость окон, отключение электрических 

приборов. 

График проветривания 

 

 

ВРЕМЯ 

 

ВИД ПРОВЕТРИВАНИЯ 

 

8.20 – 8.30 ЕСТЕСТВЕННОЕ СКВОЗНОЕ ПРОВЕТРИВАНИЕ 

10.00 – 10.10 ЕСТЕСТВЕННОЕ СКВОЗНОЕ ПРОВЕТРИВАНИЕ 

11.40 – 11.50 ЕСТЕСТВЕННОЕ СКВОЗНОЕ ПРОВЕТРИВАНИЕ 

14.20 – 14.30 ЕСТЕСТВЕННОЕ СКВОЗНОЕ ПРОВЕТРИВАНИЕ 

16.00 – 16.10 ЕСТЕСТВЕННОЕ СКВОЗНОЕ ПРОВЕТРИВАНИЕ 

 

Все помещения детского сада должны ежедневно проветриваться. 

Сквозное проветривание проводится не менее 10 минут, через каждые 1.5 часа. В помещениях 

групповых и спальнях во всех климатических районах, кроме IА, IБ, IГ,  климатических подрайонов, 

обеспечивается естественное сквозное или угловое проветривание. 

Сквозное проветривание в присутствии детей не проводится. 

Проветривание через туалетные комнаты не допускается. 

В присутствии детей допускается широкая, односторонняя аэрация всех помещений в 

тёплое время года. 

Длительность проветривания зависит от температуры наружного воздуха, направления ветра, 

эффективности отопительной системы. 

Проветривание проводится в отсутствии детей и заканчивается за 30 минут до прихода детей с 

прогулки или занятий. 



60  

При проветривании допускается кратковременное снижение температуры воздуха в помеще-

нии, но не более чем на 2 – 4 градуса С. 

 

 

зон: 

III. Зоны логопедического кабинета 

По целенаправленному оснащению и применению кабинет разделён на несколько рабочих 

 

1. Зона индивидуальных занятий (коррекции звукопроизношения), в которой находятся: 

- настенное зеркало; 

- небольшой рабочий стол; 

- вата или ватные диски; 

- ватные палочки; 

- одноразовые шпатели; 

- спирт; 

- бумажные и влажные антибактериальные салфетки; 

- методическая литература по автоматизации и дифференциации дефектных звуков; 

- набор карточек для артикуляционной гимнастики; 

- картинный материал; 

- наборы для звукового анализа, подборки стихов, игры и материалы для развития речевого 

дыхания детей. 

Центр развития речевого дыхания: 

- детские музыкальные инструменты; 

- теннисные шарики, трубочки для коктейля; 

- игры на развитие речевого дыхания. 

2. Зона подгрупповых занятий, которая включает в себя два стола на 5 человек и пять дет-

ских стульев. 

2. Зона методического и дидактического сопровождения включает в себя: 

1). Центр развития фонематического слуха и звукового анализа и синтеза, подготовки к 

обучению грамоте: 

- индивидуальные карточки для чтения; 

- звуковые линейки; 

- азбука в картинках; 

- звуки-символы; 

- «Звуковые домики»; 

- схемы для определения позиции звука в слове; 

- картинный материал (подборка на каждый звук родного языка по принципу: звук в начале 

слова, в середине слова, в конце слова); 

- магнитная доска, комплект цветных магнитов и магнитных букв. 

2). Центр развития лексико – грамматической стороны речи: 

- дидактический материал для развития лексико-грамматических категорий по лексическим 

темам (в папках); 

- подбор предметных, сюжетных и серий сюжетных картин для составления рассказов 

разной сложности; 

- картинный материал по всем лексическим темам; 

- словесные игры; 

- наборы картинного материала: антонимы, синонимы и омонимы; 

- подборка игровых заданий на закрепление грамматических категорий родного языка 

(предлоги, падежные формы, множественное число существительных, существительные с 

уменьшительно – ласкательными суффиксами и т.д.). 

3. Игровая зона включает в себя: 

1). Центр развития мелкой моторики, в которой находятся: 

- разнообразные конструкторы; 

- шнуровки; 

- пазлы; 

- трафареты (в соответствии с лексическими темами); 
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- игры с прищепками; 

- массажные шарики, мячики. 

2). Центр развития психических процессов: 

- пирамидки; 

- конструкторы; 

- кубики и др. 

4. Информативная зона для педагогов и родителей: 

- график работы логопеда; 

- сетка занятий; 

- консультации для родителей; 

- консультации для воспитателей; 

- памятки; 

- рекомендации по закреплению текущего лексического и речевого материала. 

5. Рабочая зона учителя-логопеда: 

- логопедическая документация; 

- портфолио достижений специалиста (или творческая папка педагога). 

IV. Документация учителя-логопеда 

- положение о логопедической группе; 

- должностная инструкция учителя-логопеда; 

- инструкция по охране труда на рабочем месте; 

- паспорт кабинета; 

- рабочая программа коррекционно-развивающей работы с детьми по преодолению речевых 

нарушений у детей старшего дошкольного возраста; 

- речевая карта на каждого ребенка; 

- годовой план (направления работы); 

- перспективный план (описание содержания коррекционной работы с детьми по речевому 

развитию по периодам); 

- календарный план (комплексно-тематический) работы; 

- индивидуальные тетради на каждого ребенка; 

- тетрадь для вечерних занятий воспитателя по заданию учителя-логопеда; 

- годовой отчет о результатах коррекционного обучения. 
 

V. Оборудование кабинета 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

№ Наименование Инвентарный 

№ 

Единица из-

мерения 

Кол-во Сумма 

1. Шкаф для одежды 0495 шт. 1.000 7.540 

2. Книжный шкаф 0620 шт. 1.000 6.150 

3. Уголок логопеда (свет 

бук) 

0190 шт. 1.000 5.106 

4. Жалюзи (розовобелые) 0778 шт. 1.000 3000.50 

5. Дорожка  шт. 1.000  

6. Стол для воспитателя 5210 шт. 1.000 2.645 

7. Стул для воспитателя  шт. 2.000 650.00 

8. Телефон  шт. 1.000  

9. Монитор 0299 шт. 1.000 13.690 

10. Клавиатура + мышь  шт. 1.000 1.490 

11. Компьютер в сборке 

(системный блок) 

0217 шт. 1.000  

12. Стол детский на регу-

лируемых ножках 

 шт. 2.000  

13. Стул детский деревян-

ный 

 шт. 4.000  

14. Магнитная доска  шт. 1.000  

15. Принтер цветной  шт. 1.000 - 
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Приложение 4 

 

График организации работы учителя-логопеда 

на 2024 -2025 учебный год. 

 

 

П
о
н

ед
ел

ь
н

и
к

 - Индивидуальная работа с детьми 
- Проветривание помещения (логопедический кабинет) 

- Индивидуальная работа с детьми 

- Индивидуальная работа с детьми (логопункт №1) 

- Участие учителя - логопеда в режимных моментах 

08.00 – 08.25 
08.20 – 08.30 

08.35 – 11.00 

11.00 – 12.00 

12.00 – 13.00 

В
т
о
р

н
и

к
 

- Индивидуальная работа с детьми 
- Проветривание помещения (логопедический кабинет) 

- Индивидуальная работа с детьми 

- Подгрупповая коррекционная работа с детьми (1 подгруппа) 

- Проветривание помещения (логопедический кабинет). 

Организационная работа с детьми, подготовка и замена 

дидактического материала. 

- Подгрупповая коррекционная работа с детьми (2 подгруппа) 

- Индивидуальная работа с детьми 

- Индивидуальная работа с детьми (логопункт №1) 

- Участие учителя - логопеда в режимных моментах 

08.00 – 08.25 
08.25 – 08.35 

08.35 – 09.35 

09.35 – 10.00 

10.00 – 10.10 

 

 
10.10 – 10.35 

10.35 – 11.00 

11.00 – 12.00 

12.00 – 13.00 

С
р

ед
а
 

- Индивидуальная работа с детьми 
- Проветривание помещения (логопедический кабинет) 

- Индивидуальная работа с детьми 

- Подгрупповая коррекционная работа с детьми (1 подгруппа) 

- Проветривание помещения (логопедический кабинет). 

Организационная работа с детьми, подготовка и замена 

дидактического материала. 

- Подгрупповая коррекционная работа с детьми (2 подгруппа) 

- Индивидуальная работа с детьми 

- Индивидуальная работа с детьми (логопункт №1) 

- Консультативно-методическая работа с педагогами 

08.00 – 08.25 
08.25 – 08.35 

08.35 – 09.35 

09.35 – 10.00 

10.00 – 10.10 

 

 
10.10 – 10.35 

10.35 – 11.00 

11.00 – 12.00 

12.00 – 13.00 

Ч
ет

в
ер

г 

- Индивидуальная работа с детьми 
- Проветривание помещения (логопедический кабинет) 

- Индивидуальная работа с детьми 

- Индивидуальная работа с детьми (логопункт №1) 

- Участие учителя - логопеда в режимных моментах 

- Обеденный перерыв 

- Консультативно-методическая работа с педагогами; 

консультативная работа с родителями, работа с ин-

дивидуальными тетрадями 

- Индивидуальная работа с детьми (логопункт №1) 

08.00 – 08.25 
08.25 – 08.35 

08.35 – 11.00 

11.00 - 12.00 

12.00 – 13.00 

13.00 – 13.30 

13.30 – 15.00 

 

 

15.00 – 18.30 

П
я

т
н

и
ц

а
 

- Индивидуальная работа с детьми 
- Проветривание помещения (логопедический кабинет). 

Организационная работа с детьми, подготовка и замена 

дидактического материала. 

- ООД «Речевое развитие» (обучение грамоте), групповое занятие 

- Проветривание помещения (логопедический кабинет) 

- Индивидуальная работа с детьми 

- Индивидуальная работа с детьми (логопункт №1) 

- Участие учителя – логопеда в режимных моментах 

08.00 – 09.25 
09.25 – 09.35 

 

 

09.35 – 10.00 

10.00 – 10.10 

10.10 – 11.00 

11.00 – 12.00 

12.00 – 13.00 
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Приложение 5 

 

ПЕРЕЧЕНЬ ДОКУМЕНТОВ, 

ПОДЛЕЖАЩИХ ОБЯЗАТЕЛЬНОМУ ХРАНЕНИЮ 
 

№ Наименование документа Срок хранения Где хранится 

1. Протоколы заседания 

ММППК 

10 лет с 2009г. в 

ММППК 

2. Выписка из протокола 

ММППК 

До выпуска детей 

из МДОУ 

У учителя-

логопеда 

3. Речевые карты - \\ - - \\ - 

4. План коррекционных заня-

тий на учебный год 

- \\ - - \\ - 

5. Календарный, индивидуаль-

ный и другие виды планов; 

индивидуальные тетради. 

В течении учеб-

ного года. 

- \\ - 

6. планы (конспекты) фрон-

тальных занятий. 

- \\ - - \\ - 

7. отчёт за учебный год. 3 года В МБДОУ 

8. Паспорт логопедического 

кабинета. 

Постоянно. У учителя-

логопеда. 

9. журнал обследования детей 

ДОУ. 

Не менее 5 лет. - \\ - 

10. Справки о результатах про-

верок. 

5 лет. В МБДОУ, копия 

– у учителя-

логопеда. 


